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 الملخص

هدفتدا الدفراسددددة التعرا علة داتعيدة اى هداز لدفلا هؤهد الكذل وهدفتدا كد لدف يلة دراسددددة داتعيدة       

( طالب وطالبة  500اى هاز تي أوساط هؤهد الكذل تي ضود عفة متغيرات. تكو ا عينة الفراسة من )

الفراسدددة المنه   من طلبة المرحلة الثا وية بغزة،  صددد هم من ال كور والنصدددف ا ار من اى اع. اتبعا  

 اى هاز أدوات  الوصدددد ي، واسددددترفما الفراسددددة مقيان التواتج الن سددددي واهجتماعي، ومقيان داتعية 

يتسددم مسددتولا داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية    للفراسددة. توصددلا الفراسددة يلة عفة  تا: ، هي 

تي داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة   ، كما أكفت الفراسدة وجود تروق اات دهلة يحصدا:يةبغزة باهرت اع

تروق اات دهلدة يحصددددا:يدة تي  الثدا ويدة بغزة تعزلا يلة  وع الكدالدب لصددددالا الكدالبدات اى داع، ووجود 

مسددتولا داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية بغزة تعزلا يلة  وع أسددرة الكالب لصددالا الكالب او 

صددا:ية تي مسددتولا داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية  الأسددرة الممتفة، توجف تروق اات دهلة يح

تما توق(.   90بغزة تعزلا يلة التحصديل الفراسدي للكالب لصدالا الكلبة اول التحصديل الفراسدي المرت   )

بتعزيز وتكوير يدارة الد ات لدفلا الكلبدة، ممدا يعمدل علة تعزيز    بضددددرورة اههتمدامأوصددددا الدفراسددددة  

وتكوير مهداراتهم وددفراتهم الد اتيدة تي التعدامدل م  أهدفاتهم وطموحداتهم، والدف وتج مدا يتمت  بد  الكلبدة من  

سدمات واصدا:و وميو . وادترحا الباحد دراسدة العذدة بين مكو ات واصدا:و الةدرصدية والت وق  

 بة المرحلة الثا وية.الفراسي تي أوساط طل

 

 . المرحلة الثا وية، دكاع غزة اى هاز، طذل،داتعية  الكلمات المفتاحية:

 

https://aaasjournals.com/index.php/ajashss/index
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Abstract: 

    The study aimed to identify the level of achievement motivation among these students, and 

also aimed to study the achievement motivation among these students in the light of several 

variables. The sample of the study consisted of (500) male and female secondary school 

students in Gaza, half of whom are males and the other half are females. The study followed 

the descriptive approach, and the study used the psychological and social adjustment scale, and 

the achievement motivation scale as study tools. The study reached several results, namely: 

The level of achievement motivation among secondary school students in Gaza is characterized 

by high. Achievement motivation among secondary school students in Gaza is attributed to the 

student’s family type in favor of the student with an extended family. The study recommended 

the need to pay attention to the promotion and development of self-management among 

students, which works to enhance and develop their skills and self-abilities in dealing with their 

goals and aspirations, according to the characteristics, characteristics and tendencies of 

students. The researcher suggested studying the relationship between the components and 

characteristics of personality and academic excellence among secondary school students. 

 

Keywords:  Achievement Motivation, Secondary Schools, Students, Gazza. 

 مقدمة: 

ين الأتراد ال ين يوجف لفيهم دات  مرت   للإ هاز يعملون بهفية أكبر من غيرهم، ويحققون  هاحات      

أكثر تي حياتهم، وتي موادف متعفدة من الحياة. وعنف مقار ة هؤهد الأتراد بمن هم تي مستواهم من القفرة  

ولة تسهل عذمات أتضل تي ااتبار  العقلية ولكنهم يتمتعون بفاتعية ي هاز منر ضة وجف أن المهموعة الأ 

مفرسية   علة عذمات  ويحصلون  المةكذت،  حل  وتي  والل ظية،  الحسابية  المهمات  ي هاز  تي  السرعة 

وجامعية أتضل، كما أ هم يحققون تقفماً أكثر وضوحاً تي المهتم . والمرت عون تي دات  التحصيل وادعيون 

صيل ال ين يما أن يقبلوا بواد  بسيط، أو أن يكمحوا  تي ا تهاز ال رص بعكس المنر ضين تي دات  التح

(. وهناك تروق بين اول داتعية اى هاز  Santrock, 2003, 25بواد  أكبر بكثير من دفرتهم علة تحقيق  )

المنر ضة والمرت عة. تقف بينا  تا:  البحوع تي ه ا المها  أن اول الفاتعية المرت عة يكو ون أكثر  هاحاً  

تي المفرسة، ويحصلون علة ترديات تي وظا: هم وعلة  هاحات تي يدارة أعمالهم أكثر من اول الفاتعية 

، ويتهنبون المنر ضة. ك لف تإن اول الفا تعية العالية يميلون يلة ااتيار مهام متوسكة الصعوبة وتيها تحف 

المهام السهلة جفاً لعفم توتر عنصر التحفل تيها. كما يتهنبون المهام الصعبة جفاً، ربما هرت اع احتماهت 

الحصو  علة    ال ةل تيها. ومن الرصا:و الأارلا المميزة ل ول الفاتعية المرت عة أن لفيهم رغبة دوية تي

تغ ية راجعة حو  أدا:هم، وبناد علة الف تإ هم ي ضلون المهام والوظا:ف التي تبنة تيها المكاتآت علة 

 (.  87،  2004اى هاز ال ردل، وه يرغبون تي العمل تتساولا تيها كاتة رواتب الموظ ين )عذو ة، 

علة مسار ال رد اذ  ت اعل  م  العناصر  ويعُف التواتج الن سي واهجتماعي من أكثر الأمور التي تؤثر    

البيئية المرتل ة؛ حيد ينّ ال رد عنفما يعا ي من سود التواتج الن سي واهجتماعي تي البيئة، يظهر لفي   

مةكذت واضكرابات تهعل  تحا ضغوطات ينت  عنها العنف، وتقفان الثقة بالن س، حتة يصل ب  الأمر  

الأمر يلة كره النان والوظي ة التي يعمل بها واه سحال والتعقف، والسبب يلة العزلة والغيال، ودف يصل ب   

تي عفم التواتج كل ما  ت  من اضكرابات   سية، وعفم القفرة علة مواجهة الموادف داال العمل واارج ، 

  وما يرو المهتم  والعذدات، وبناد علة الف كان اههتمام بنمو الةرصية والتواتج الن سي واهجتماعي 

هفتاً من أهم أهفاا التربية واهجتماعية، حيد تسعة الأسرة، والمنظمات التربوية والمهتمعية للبحد عن  

ال ين يعا ون من مةكذت تي تواتقهم، ثم مساعفتهم تي التغلب علة ه ه المةكذت ومواجهتها. )المكيرل  

 ( 507- 506   2020واالف،

 مشكلة الدراسة: 

ور      اى سان  استهابات  وه ه أنَّ  الف،  علة  وتحث   تفتع   التي  القولا  بااتذا  ترتلف  أتعال   دود 

اهستهابات تتحكم تيها دولا داالية أو اارجية، وهي ما تعُرا بالفاتعية؛ حيد تؤثر تي  سلوك ، تعلم ،  

  ت كيره، يبفاع ، آرا: ، ويدراك ، وتي المها  التربول تإنَّ الفاتعية من الم اهيم الأساسية تي علم الن س 
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التربول، ودف اعتبرها الباحثون تي التربية وعلم الن س يحفلا العوامل المسئولة عن ااتذا المتعلمين من 

حيد أدا:هم المفرسي، ومستويات  ةاطهم الفراسي، وأنَّ معرتتها تسهم بقفر كبير تي  هاح العملية التربوية  

 (. 301   2018التعليمية وتي  هاح المتعلم )الغا م والروالفة، 

 بغزة؟ا مستولا داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية م .1

هددل توجددف تددروق اات دهلددة يحصددا:ية تددي داتعيددة اى هدداز لددفلا طلبددة المرحلددة الثا ويددة بغددزة  .2

تعددزلا للمتغيددرات التاليددة  ) ددوع الكالددب، الصددف الفراسددي،  ددوع أسددرة الكالددب، التحصدديل 

 الفراسي للكالب، الوض  اهدتصادل لأسرة الكالب؟

 

 أهداف الدارسة:

 تهفا ه ه الفراسة يلة تحقيج الأهفاا التالية      

 الكةف عن مستولا داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية بغزة. .1

تحفيددف ال ددروق اات الفهلددة اىحصددا:ية تددي مسددتولا داتعيددة اى هدداز لددفلا طلبددة المرحلددة  .2

أسدددرة الكالدددب، التحصددديل الفراسدددي الثا ويدددة بغدددزة وتقددداً لمتغيدددرات ) دددوع الكالدددب،  دددوع 

 للكالب(.

 

 أهمية الدراسة: 

 تظهر أهمية ه ه الفراسة من الناحية النظرية كما يلي      

 تقفيم يطار  ظرل يتناو  التواتج الن سي واهجتماعي. −

منادةدددة أهميدددة التواتدددج الن سدددي واهجتمددداعي لدددفلا الكلبدددة وتوضددديا أهميتددد  تدددي الحيددداة  −

 بية المترتبة علي .الفراسية وا ثار اىيها

بل  − سددعي الفراسددة لمنادةددة موضددوع داتعيددة اى هدداز، وا ثددار اىيهابيددة الناجمددة عندد ، وسددُ

 تكويره.

 

 • الجانب التطبيقي للأهمية ويتمثل في:

تُ يددف  تددا:  الفراسددة الحاليددة المررددفين التربددويين؛ حيددد تقُددفم لهددم بعدد  المؤرددرات التددي  -

وعذجيددة ترتدد  مددن مسددتولا التواتددج الن سددي واهجتمدداعي لددفيهم، تُ يددف تددي بددرام  يررددادية 

 وداتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية.

دددف تُ يددف  تددا:  الفراسددة الحاليددة البدداحثين والمهتمددين، حيددد تعُتبددر الفراسددة يثددراد للمكتبددة  -

 ال لسكينية والعربية، بما ي تا آتاداً لفراسات مستقبلية.

 

 فروض الدراسة: 

 داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية بغزة باهرت اع. تتسم .1

ه توجددف تددروق اات دهلددة يحصددا:ية تددي داتعيددة اى هدداز لددفلا طلبددة المرحلددة الثا ويددة بغددزة  .2

 .تعزلا للمتغيرات التالية  ) وع الكالب  وع أسرة الكالب، التحصيل الفراسي للكالب(

 

 حدود الدراسة: 

 الدراسة في:تتمثل حدود 

تقتصددر الفراسددة علددة الكةددف عددن مسددتولا ومسددتولا داتعيددة اى هدداز الحدددود الموضددوعية:  .1

وعذدددة المتغيددر بددبع  المتغيددرات بعضددهما بددالبع  لددفلا عينددة مددن طلبددة المرحلددة الثا ويددة 

 بغزة.

 م(.2023-2022تم يجراد ه ه الفراسة تي العام الفراسي )الحدود الزمانية:  .2

 غزة. -تقتصر الفراسة الحالية علة مفارن مفيرية التربية والتعليمالحدود المكانية:  .3
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 طذل المرحلة الثا وية بمفارن مفيرية التربية والتعليم تي غزة.الحدود البشرية:  .4

 / دافعية الإنجاز: 1

، والسيكرة علة  يقصف بفاتعية اى هاز "دفرة ال رد علة تحقيج الأرياد التي يرلا ا ارون أ ها صعبة    

البيئة ال يزيقية واهجتماعية، والتحكم تي الأتكار وحسن تناولها وتنظيمها، وسرعة الأداد، واهستقذلية،  

عليهم   والت وق  ا ارين  ومناتسة  ال ات  علة  والت وق  اهمتياز،  معايير  وبلوغ  العقبات،  علة  والتغلب 

 (. 89   1994ة". )رراد عبف العزيز، واهعتزاز بال ات وتقفيرها بالممارسة الناجحة للقفر

ويعرتدد  الباحددد يجرا:يدداً  هددو الفرجددة التددي يحصددل عليهددا طلبددة المرحلددة الثا ويددة )عينددة الفراسددة( 

 الحالية. تي الفراسةعلة مقيان داتعية اى هاز المسترفم 

 / طلبة المرحلة الثانوية:2

والثالددد الثددا ول بمددفارن مفيريددة  يعُددرتهم الباحددد يجرا:يدداً بددأ هم  طددذل الصدد وا الأو  والثددا ي

 تلسكين. -التربية والتعليم بغزة

 الدافعية

 تعريف الدافعية: 

تي ي هلترا وامريكا تي ميفان التربية، وااصة تي حقل علم الن س    1980مصكلا بفاد ظهوره عام     

التربول، وتعني الرغبة والقصف واىرادة وال عل اهرادل والرغبة التي تسبج ال عل والسلوك وتحفده تسمي  

ة بأهمية ااصة تي علم الن س  ( تحظي الفاتعية اى سا ي39، 2010،القوة الفاتعة او المثير. )عبف ال ضيل 

 . (149، 2005  التربول وتقضي دراسة السلوك اى سا ي والتعرا الي الفوات  التي تثيره وتحفدها. )التل

تالفوات  هي الكادات التي ترسم للكا:ن الحي اهفات  وغايات  لتحقيج التوازن الفاالي او تهي ل  احسن       

(. تعتبر الفاتعية اه سا ية اات ارتباط دول بسلوك  32، 2003سوسو   )أبوالرارجية.  تكييف ممكن م  البيئة  

ال رد اهمر ال ل أعكاها أهمية كبيرة من ضمن موضوعات علم الن س، تيمكن ت سير كثير من السلوك 

(.  1، 2002 القيام بأعما  معين  مرهو ة بنوعية الفاتعية )تذح   علةاى سا ي تي ضود داتعية ال رد وادبال   

توجي  جماعة ويح زها    علةضوع الفوات  كل ترد كي يعرا يتعامل م  غيرة، ويهم كل من يةرا  يهم مو

حوي للعمل.   داالية  119، 2002  )أبو  حال   وهي  اى سا ي  للسلوك  الأساسي  المحرك  الفاتعية  وتعف   ).

معين،  مرتبكة بمةاعر ال رد تثير سلوك  وتعمل علة استمرارية ه ا السلوك وتوجيه   حو تحقيج هفا  

والمحيكين ب ، والف لأن معرتتنا بأ  سنا تزداد كثيرا  والأارين  لن س ودراسة الفاتعية تزيف من تهم ال رد  

 عرتنا الفوات  المرتل ة التي تحركنا او تفتعنا الي القيام بأ واع السلوك المرتل ة.  ياا

تي  الدافعية   أدصي طادات   المتعلم هستغذ   تحرك  داالية  استثارة  تي ،  تعني  يةترك  تعليمي  أل مودف 

 (. 2010،71  ، النعيمانف للمعرتة )عبف الحميويهفا الي ارباع دواتع  

 منها  هناك تعري ات عفيفة للفاتعية 

(  هي الكادة الكامنة تي الكا:ن الحي التي تفتع  ليسلف سلوكا معين تي  143، 2004تعريف أبو حوي  )

تكيف ممكن م     أحسنوه ه الكادة هي التي ترسم للكا:ن الحي أهفات  وغايات  لتحقيج    الرارجي،العالم  

ي  ( بأ ها  حالة من اهثارة او التنب  داال الكا:ن الح361، 2006)  جعبف الرالكما عرتها    الرارجية.بيئت   

تحريف السلوك   علةالعضول تودل الي سلوك باحد عن هفا، وتنت  ه ه الحالة عن حاجة ما وتعمل  

 وتوجيه  وتنةيك . 

يثارة السلوك الموج   حو   علة( با ها  عملية او سلسلة من العمليات تعمل  201، 2004وأضاا الريماول )

المكاا. ك لف عر يو   ) هفا وصيا ت  والمحاتظة علية وايقات  تي  هاية  با ها   ةاط  94، 2006تها   )

)السماراتة    اهمن  او  الغ اد  عن  البحد  مثل  هفا،  أحمف  2006،49موج   حو  عثمان،  عن  و قذ   .)

عرتها    والحركة.العوامل المحركة للسلوك والمثيرة للنةاط العقلي     ها أب( تقف عرتها يبراهيم  2005،324)

( با ها  جملة الأسبال اات الصبغة السيكلوجية والتي ت سر سلوك اه سان من حيد 324، 2004بن يو س )

( علي ا ها   200،433وأبو حكب وصادق )   (201،  2003بفايت ، واتهاه ، و ةاط . ات ج كل من توق )

عبارة عن الحاهت الفاالية او التي تحرك السلوك وتوجه   حو تحقيج هفا او غرض معين، وتحاتظ  
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است الف  علي  يتحقج  )   الهفا.مراريت  حتي  أبو معلي  ات ج  ) 2004،143كما  وأبو سوسو   )2003،32  )

با ها  الكادة الكامنة تي الكا:ن الحي التي تفتع  ليسلف سلوكا معين تي العالم الرارجي، وه ه الكادة هي  

لفاتعية حالة داالية  ا  الرارجية.تكيف ممكن تي بيئت     أحسنالتي ترسم للكا:ن الحي أهفات  وغايات  لتحقيج  

او استعفاد داالي تكرل او مكتسب رعورل او ه رعورل عضول او اجتماعي او   سي يثير السلوك، 

  ها أ بالفاتعية    الباحد تعريف(. تبني  2005،123  )العيسول اهنيا كان او حركيا، ويصل  الة غاية رعورية  

مل داالية او اارجية وتستثير لفي  سلوكا  حالة توتر او عفم توازن تحفع لفل الكا:ن البةرل ب عل عوا

 معين وتوجه   حو تحقيج هفا معين.

 ( 73 :2010  كما أوردها )عبف الحميف والنعيمات تصنيف الدوافع

 لي: إيمكن تصنيف الدوافع 

 دوافع داخلية وخارجية   /1

  الدوافع الداخلية

 وتةمل  هي التي تنةأ من داال ال رد 

 الفطرية: أ/ الدوافع 

البيولوجية التي تولف م  الكا:ن الحي وه تحتاج الة تعلم تهي   والغرا:زتةير الة مهموع  من الحاجات  

تمثل جمي  الحاجات العامة الموجودة عنف جمي  اتراد الهنس الواحف وتسمي بفوات  البقاد لأ ها ضرورية  

 بقاد استمرار الكا:نات وه ه الفوات  تصنف تي ال ئات اهتية    تي الح اظ علي

 دوات  الح اظ علي البقاد. /1

 مثل دوات  الهوع والعكش. 

 دوات  الح اظ علي النوع  /2

 مثل دوات  اهمومة ودوات  الهنس.  

 دوات  اهمن والسذمة. /3

 وغيرها.مثل حب المعرتة واهستكذع وحب التملف واه هاز والتحصيل  

عليها الفوات  الثا وية او المكتسبة اا ا ها متعلمة من اذ  ت اعل ال رد م  البيئة    أطلج   الدوافع الخارجية

والظروا اهجتماعية المرتل ة التي يعيش تيها وتقا لعمليات التعزيز والعقال ال ل يؤاره المهتم ، وتةمل  

ه تماد، والصفادة والسيكرة والت وق والتقفير  ه ه الفوات  مهموعة من الحاجات الن سية مثل الحاجة الة ا

التنةئة   عملية  اذ   من  تنةأ  التي  الفوات   من  وغيرها  اهجتماعي  الحميف اهجتماعية.  والقبو   )عبف 

 (. 73 :2010والنعيمات 

 

 -التالي: تصنف الدوافع حسب المصادر التي تثيرها على النحو 

 ( )الفسيولوجيةأولا: الدوافع الفطرية 

  الحي وتتصل تةمل الفوات  التي تنةا داال ال رد هي الحاجات التي ترتبط بالتكوين ال سيولوجي للكا:ن  

 (.14، 2002،)االف  وع . مباررة ببقاد الكا:ن الحي وبقاد 

 سيولوجية لأ ها مرتبكة  أل ا ها ليسا مكتسبة او متعلمة وسميا بالفوات  ال  الوراثة،تهي تحفد عن طريج  

 (.2001،218)جبل  الحي. لفل الكا:ن  والكيميا:يبالحاجات الهسمية تي التوازن العضول 

 

 مظاهر: ولها ثلاث 

 والعكش. الهوع،مثل  ال رد،بادراك  ادراكي  يتعلجمظهر 

 الفوات . مظهر وجفا ي  الراحة الن سية عنف ارباع 

  االف ال ل يقوم ب  ال رد ىرباع الفوات  مثل كي ية تناو  الكعام. )مظهر  زوعي  وه ا يرتو بالنةاط  

2002،15 ) 
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 ( 2001،234  )جبلالدوافع الثانوية )المكتسبة او الاجتماعية( كما أوردها  ا:ثاني  

بالكيان  يكتسبها ال رد  تيهة الربرات اليومية اثناد ت اعل  م  البيئة اهجتماعية تهي الي حف كبير ااصة  

 وتنقسم الفوات  الثا وية الي   ،البةرل

 دوافع ذات داخلية: 

 . اهمن ،حب اهستكذع ،مثل دات  التملف

 : دوافع خارجية اجتماعية 

ودوات  اهستقذ     ،ودوات  المقاتلة والعفوان  ،دوات  التناتس والسيكرة وتأكيف ال ات   ،مثل الحاجة لذ تماد

 ( 234، 2001  )جبلعن اهارين 

 : الدوافع اللاشعورية :اثالث  

تقف يز  لسا   أثناد كذم ، او يميل   ،وهي التي تفت  ال رد الة سلوك ه يكون هفتها واضا تي اهن ال رد 

 (. 15، 2002االف  )التبرير. –الكبا  –اهسقاط  –ومن امثلتها    ،الة الهفا من ه ا السلوك

 : 2004،331  :وظائف الدافعية كما زكرها بني يونس

 / تنةيط السلوكيات الهز:ية والمركبة للإ سان. 1

تنهف الةرو   ،/ توجي  سلوك اه سان  حو تحقيج الأهفاا المنةودة أل تزيف من اه تباه اه تقا:ي لفي 2

تالفوات  تعمل علة توجي  ا تباه     ،اكثر من أل ريد آار  ،حساسية لروا:ا الكعام  أكثرمثذ تي حالة الهوع  

 . وتركيزه  حو أرياد معينة

 / ا ها تعمل علة تنةيط التودعات المنتظرة والمأمولة من تحقيج الأهفاا او الوصو  الة حالة اهرباع. 3

ومات حو  يمكا ية الوصو  الة هفا، تالكالب مثذ تزيف داتعيت  عنف ادترال / ا ها بمثابة مصفر للمعل4

 تترة اهمتحان، أل تزيف الفاتعية باهدترال من هفا.

 / الةعور باهستثارة  حو مثيرات معينة. 5

 / توجي  السلوك  حو الأهفاا للبحد عنها او السعي للوصو  اليها. 6

   2007للإسهام تي تحقيج الأهفاا المرغوبة )سليمان، والهوارل،  / تفعيم السلوك ال عا  واستمراريت   7

98) . 

 

 خصائص الدافعية:

 (  249  2001)أبو جذلة، وعليمات،   تتميز الفاتعية بالرصا:و التالية 

/ تبفأ بتغيير تي  ةاط الكا:ن الحي، ودف يةمل الف بع  التغييرات ال سيولوجية التي ترتبط بالفوات   1

 . دوات  الهوع او دوات  الهنسالأولية مثل 

/ تتميز الفاتعية بحالة استثارة تعالة  ارئة عن ه ا التغيير، وه ه اهستثارة هي التي توج  سلوك ال رد 2

وجهة معينة تحقج ااتزا  حالة التوتر النارئ عن وجود الفوات ، وتستمر حالة اهستثارة طالما لم يتم ارباع  

 الفوات .

أهمية الثوال والعقال تي احفاع تغيير تي    علةالربرات التراكمية لل رد، مما يؤكف    / تكتسب الفاتعية من 3

 سلوك المتعلم، وتعفيل  وبنا:  او الغا: . 

تقف   ،/ ه تعمل الفوات  بمعز  عن غيرها من الفوات  الأارلا تقف يكون الفوات  للتعلم ىرضاد الوالفين4

 ( 2005،20ابوجذلة  ) .اهجتماعييكون القبو  

 مكونات الدافعية: 

تمثل مكو ات الفاتعية مودعا ر:يسيا تي كل ما دفم  علم الن س ويرج  الف الة أن كل سلوك ورا:  دات  أل  

تمكن من وراده داتعية معينة، ورغم التباين والتعفد تي  ظريات الفاتعية اه ا ها تكاد تت ج تيما بينها علي  

 أهمية الفاتعية العامة تتكون من أربعة ابعاد وهي  

 (. 438  :2009تحقيج الأهفاا المرجوة والمثابرة. )أبو عواد،  علةالكموح، الحمان، واىصرار  اى هاز،  

والتكاملية تي آن     ان الفاتعية تتألف من ت اعل اليط من المكو ات التمايزية(114، 2009ي كر بن صالا )

 واحف من حيد النوع عنف كاتة البةر لكنها مرتل ة تي درجاتها او مستواها، وه ه المكو ات هي  

   المكون الموضوعي الداخلي
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 ويةمل المكو ات المعرتية واه  عالية وال سيولوجية معا. 

 : المكون الموضوعي الخارجي

 والبيولوجية والمكون اهجتماعي(.   والكيميا:يةويتضمن المكو ات المادية )ال يزيا:ية 

وعلية تان الفاتعية هي  تاج اليط من ه ه المكو ات معا ترتلف من ررو  ار بااتذا  وات  الت اعل  

 تي درجات ه ه المكو ات الم كورة أعذه.

 أهمية الدافعية: 

 تنكلج أهمية الفاتعية من اهعتبارات التالية  

عات علم الن س ان لم  قل كلها تهو وثيج اهتصا  مثذً باىدراك، ان موضوع الفاتعية يتصل بأغلب موضو 

 ال اكرة، والت كير.

النان   لت سير طبيعة    علةان جمي   بالفاتعية  يهتمون  الثقاتية واهجتماعية  ااتذا أعمارهم ومستوياتهم 

 (.117، 2008 الفاهرل ) .با ارينالعذدات التي تربكهم  

أهفات  83)د.ت.ودف أضاا توزل محمف جبل   تحقيج  الة  الفات  اه سا ي  السلوك بكبعة    ،( توصل  هن 

يسعي الة تحقيج الهفا النها:ي لتحقيج التوازن وا   التوتر واهستقرار وتحقيج الكادة الكامنة والمثيرة  

 للقلج لفل اه سان.

ن تحقيج دوات  وارباع موضوع  الفوات  وسيلة تعلم الكا:ن الحي كي ية التواتج والتأدلم م  الن س والبيئة، ه

 .يؤدل الة يزالة القلج والتوتر مما يؤدل الة التواتج

الفوات  تودل الة اكتسال الربرات والمعرتة وتكوير السلوك وترديت  هن الكا:ن يسعي ىرباع دواتع  تا    

ة تكوير السلوك  ينوع من اساليب  وسلوك ، وبالتالي يودل الف الة اكتسال ابرات ومعارا جفيفة تعمل عل

 .الحالي

الفوات   وتوازن  المةاكل  مهابهة  تي  والوادعي  اه  عالي  اهتزان  يحقج  السليمة  الوجهة  الفوات   توجي  

 . واه  عاهت أسان تي حسن تواتج اه سان

 

 نظريات الدافعية: 

 هناك العديد من النظريات التي تتناول تفسير الدافعية منها:

 النظرية الإنسانية: 

رية طرحها ماسلو للحاجات اى سا ية، ويعتقف تيها ان اه سان يولف ولفية ميل ليحقج اات ، او هي  وهي  ظ

القيام   يمكا ية  لهم  تتيح   ما  ادصي  الة  الوصو   تي  النان  عن  هاح  مسؤولة  تعتبر  ييهابية  داتعية  دوة 

 (. 2002،19) .بالأعما  الريرة

تالنظرية اى سا ية تستنف علي الحرية الةرصية، وتقرير المصير والرغبة تي النمو الةرصي من جا ب 

بالفاتعية الفاالية   ال رد، أو كما سماه ماسلو تحقيج ال ات، ل لف توج  النظرية اهتمامها تي المقام الأو  

ه ه تمثل حاجات مستمرة علي ويقصف بها الموادف التي تتحفل دفرات ال رد وتةب  تي  الرغبة للعمل و

ل لف ترتبط الفاتعية تي النظرية اى سا ية بالحاجات   ،عكس الحاجات ال سيولوجية التي تتودف عنف يرباعها

 . التي تسمو بال رد الي اعلي درجات النمو والنض 

 ، ويبفع  وهك ا تان المنحني اى سا ي يسعي الي أن ال رد يسعي الي استغذ  أدصي طادات  لكي يحقج اات

 (.43، 2010 وتي دمتها تحقيج ال ات )عبف ال ضيل  ،أرياد جفيفة بهفا يرباع حاجات  المرتل ة

حيد تق  الحاجات ال سيولوجية تي    ،ويحفدها بسا أ واع  ،ويصنف ماسلو حاجات ال رد علي  حو هرمي

 (.20، 2002بينما يق  تحيج ال ات تي دمت  وه ه الحاجات كما اكر االف )  ،داعفة التصنيف

 تحقيج ال ات./ 1

 المثل العليا اهجتماعية. /2

 اهعتبار ال اتي./3

 اهجتماعية الحب واه تماد./4

 اهمن والسذمة. /5

 ال سيولوجية. /6
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 : نظرية التحليل النفسي

ترلا  ظرية ترويف ان سلوك ال رد محكوم بغريزة العفوان وتوكف علي ان الك ولة المبكرة هي التي تحكم  

ال رد تي المستقبل، كما تناجي النظرية بم هوم الفاتعية الذرعورية لت سير ما يقوم ب  اه سان من  سلوك  

سلوك دون ان يكون دادرا علي تحفيف او معرتة الفوات  الكامنة وراد ه ا السلوك، وهو ما يسمي  ترويف 

ةأ عن دوات  الهنس والعفوان  بالكبا، وحسب ه ه النظرية يحفع الت اعل بين الرغبات الذرعورية والتي تن

 ،حيد يقوم المهتم  المكون من الكبار بمن  الأط ا  من التعبير عن مكو اتهم  ،ورغبات الك ولة المبكرة

ل ا يكبا السلوك ويظهر تي ركل سلوك مقن  دف يودل الي ممارسة بع  أ ماط السلوك التفميدرل حو  

لأ ماط السلوكية التي تبفو تي ظاهرها غير معقولة بفوات   ل لف يمكن ت سير العفيف من ا ،ال ات او المهتم 

 (.2013،16هرعورية عن ادراك ال رد ووعي  )أ فكون  

 

 نظرية الوجود والانتماء: 

 - وهي  ثذع حاجات ر:يسية  علةدام الفرتر بتصوير معف  للتصوير الهرمي للحاجات ارتمل 

 الوجود( وحاجات  ،وحاجات اه تماد  ،)حاجات النمو

اما حاجات اه تماد تإ ها تةمل علي    ،تحاجات الوجود تهتم بتوتير متكلبات الحاجات الأساسية للإ سان

العذدة   ه ه  تكون  ان  اهارين علي  وبين  بينة  وعذدة جيفة  اتصا   وجود  تي  ال رد   ماأ  .مستمرةرغبة 

 (. 2016،36المهموعة الثالثة تهي تعف رغبة جوهرية بالتكوير ال اتي.) صر الله  

 نظرية اسكنر: 

لقف اهتم اسكنر بالبواعد الرارجية بوضعها حاكمة للسوك، مهمذ دور الحاهت الفاالية للكا:ن الحي، ومن  

ثم اتترض ان البيئة الرارجية كمصفر للإثابة والتفعيم، تعف مفاذ صحيحا لزيادة احتما  صفور استهابة 

باهرتراط اهجرا:ي، ويمكن تلريو  ظرية اسكنر تي    معينة، او ا   ه ا اهحتما ، وما يعرا عنفه

 ه ا الصفد بالمعادلة التالية  

حصل   ( ل ا يرل اسكنر ااا2008،84  )تكرار السلوك= صفور+ تعزيز السلوك لعفد من المرات( )غبارل 

ال رد علي تعزيز علي سلوكيات معينة تا ة يقوم بتكرار السلوك بنةاط ودوة، وااا لم يحصل علي تعزيز  

تا ة ي قف اههتمام ب لف السلوك وسوا ينر   أدا: ، تحصو  ال رد علي المعززات او المكاتحات علي  

رل ان التعزيز ربما يتكور ليصبا  سلوكيت ، يثير لفية الفاتعية للح اظ علي ه ه السلوكيات وتكرارها كما ي

ال رد بسلوك   يقوم  تأثير اارجي )سليمان   ما ىرباعااتيا، حيد  لفية دون  (. 2012،75  حاجات ودوات  

للةرو هستغذ  طادات  تي أل مودف يةارك تي ، من اجل ارباع داتعية للمعرتة ومواصلة تحقيج اات ، 

ا:ن البةرل مرلوق عادل يتمت  بإدارة حرة تمكن  من اتراا  تالنظرية المعرتية تسلم باتتراض م اده ان الك

 . (130، 2011النحو ال ل يرغب تي . )تروجة  علةدرارات حرة وادعية 

يقوم بها، تبه ا تهي توكف علة المصادر  وتتفال عوامل مثل القصف والنية والتعليل تي السلوكيات التي 

اهتراد الة تحقيقها من اذ  السلوكيات التي يقومون   الفاالية والتودعات واههتمامات والركط التي يسعي

 (. 2007،290بها. )الزغلو ، والهنفاول  

 النظرية السلوكية: 

ه ه النظرية عادة النظرية اهرتباطية او  ظرية المثير   علةمن رواد ه ه النظرية ثورا فيف وسكنر، يكلج  

و الحالة التي تحرك السلوك وتعمل علي استمراره،  واهستهابة، ولقف عرتا الفاالية با ها الحالة الفاالية أ

القيام  129، 2011)تروجة   الة  ال رد  تفت   التي  الرارجية  البواعد  علي  السلوكية  النظرية  وتركز   .)

(. وتقوم علي أسان  ظرل م اده ان الفاتعية 2013،13بسلوكيات معينة، للترلو من حالة التوتر. )ا فكون  

وتميل تي استهابة مستمرة مرهو ة بمعزز معين وب لف يقترن أداؤه هستهابة حالة تسيكر علي اداد ال رد 

 . (2009،97 بن صالا ) .معززما وتكراره لها بالحصو  علة 

 نظرية الحافز: 

الها ب   التي ارتهرت تي ه ا  النظريات  الحاجة والباعد ومن  المهموعة بنظرية  المنظرون ه ه  يسمي 

يقوم ب  الكا:ن الحي تسبق  أو تصاحب  حاجة تفت  او تح ز النةاط   ظرية )هل( ال ل يرل بان أل تعل  

 المرتبط بها، وه ا تضمنت  معادلة هل الةهيرة  
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 )جهف اهستةارة= دوة العادة ×الحاتز ×داتعية الباعد( 

بيولوجية محفدة يراتقها   اثارة السلوك وتنةيك  ويرتبط كل دات  بحاجة  كما يرل ان الفوات  تعمل علي 

وتتكلب ا ضا من  وع ااص، وان ه ا اهتهاه يغ ل أهمية العوامل الرارجية   ،تسيولوجية محفدةتغيرات 

)تقرير السلوك( وله ا يمكننا ان  تصور بان اه سان ه يفت  كليا للقيام بالسلوك بعوامل داالية، وان الحواتز  

 (. 25، 2012تلعب دور تي تقرير مااا يعمل )سليمان 

 

 دافعية الإنجاز   

تمُثددل الفاتعيددة ركيددزة أساسددية تددي حددفوع الددتعلم عنددف الكددذل، تددالمعلم يسددترفم ك ايتدد  وابراتدد       

تددي ضددبط صدد  ؛ لتددوتير بيئددة   سددية واجتماعيددة ييهابيددة، وبندداد عذدددات ي سددا ية دااددل غرتدددة 

الصددف تددؤثر بفرجددة كبيددرة علددة عمليددة اهتصددا  والت اعددل الصدد ي، وزيددادة داتعيددة الكددذل للددتعلم، 

مددا أ هددا تعددزز الت اعددل والمةدداركة تددي تحقيددج الأهددفاا التربويددة دااددل الصددف، هدد ا يلددة جا ددب أنَّ ك

العذدددات الوديددة بددين المعلددم والكددذل تتُدديا دددفراً مددن اهحتددرام المتبدداد  بينهمددا يسُدداعف بددفوره تددي 

 (.122، 2019تنمية ررصية الك ل بةكل متكامل وسليم )المرهون وجميعان، 

كما  -لفات  يلة اى هاز تي الرغبة تي القيام بعمل جيف، والنهاح تي الف العمل، وه ه الرغبة  ويتمثل ا     

تتميز بالكموح، واهستمتاع تي موادف المناتسة،  -يصد ها مكليذ ف أحف الرا:فين المةدتغلين تي ه ا الميفان

لمهمات التي تنكول  والرغبة الهامحة للعمل بةددكل مسددتقل، وتي مواجهة المةددكذت وحلها، وت ضدديل ا

علة مهازتة متوسدددكة بف  المهمات التي ه تنكول يه علة مهازتة دليلة، أو مهازتة كبيرة جفاً، ويعتبر  

دات  التحصديل/ اى هاز من الفوات  الراصدة باى سدان، ربما دون غيره من الكا:نات الحية الأارلا، وهو  

يرتل ون تي مسدتويات القبو  والتوج   حو اى هاز،  ما يمكن تسدميت  بالسدعي  حو التميز والت وق، والنان  

تهناك من يرلا ضدرورة التصدفل للمهام الصدعبة والوصدو  يلة التميز، وهناك أردراص آارون يكت ون  

 (.86، 2002بأدل دفر من النهاح. )دكامي وعفن، 

ارلا، وهو ما ويعف دات  التحصيل من الفوات  الراصة باى سان، ربما دون غيره من الكا:نات الحية الأ

يمكن تسميت  بالسعي  حو التميز والت وق. والنان يرتل ون تي المستولا المقبو  لفيهم من ه ا الفات ، تهناك  

من يرلا ضرورة التصفل للمهام الصعبة والوصو  يلة التميز، وهناك أرراص آارون يكت ون بأدل دفر  

(  T A Tأرهرها ااتبار ت هم الموضوع )  من النهاح. وتقان داتعية اى هاز عادة بااتبارات معينة من

ال ل يتكلب من النان أن يستهيبوا لثذثين صورة تحمل كل منها أكثر من ت سير، وتحلل يجاباتهم ويستررج  

منها مستولا اى هاز عنف المستهيب. كما يمكن ديان داتعية اى هاز من اذ  المواد المكتوبة )كالمقاهت  

 (. T A Tغامضة كما تي حالة )  والكتب( دو ما حاجة يلة صورة

ين الفاتعية للتعلم حالة متميزة من الفاتعية العامة، وتةير يلة حالة داالية عنف المتعلم تفتع  يلة اه تباه  

للمودف التعليمي واىدبا  علي  بنةاط موج ، واهستمرار تي  حتة يتحقج التعلم. وعلة الرغم من الف تإن  

علم وزيادة تحقيج اى هاز ه تلقة علة عاتج المفرسة تقط، وي ما هي مهمة مهمة توتير الفاتعية  حو الت 

يةترك تيها كل من المفرسة والبيا معاً وبع  المؤسسات اهجتماعية الأارلا. تفاتعية اى هاز والتحصيل  

ون  علة عذدة وثيقة بممارسات التنةئة اهجتماعية، تقف أرارت  تا:  الفراسات أن الأط ا  ال ين يتميز

بفاتعية مرت عة للتحصيل كا ا أمهاتهم يؤكفن علة أهمية استقذلية الك ل تي البيا، أما من تميزوا بفاتعية  

 (. 2002للتحصيل منر ضة تقف وجف أن أمهاتهم لم يقمن بتةهي  اهستقذلية عنفهم )دكامي وعفن، 

ن غيرهم، ويحققون  هاحات أكثر  ين الأتراد ال ين يوجف لفيهم دات  مرت   للتحصيل يعملون بهفية أكبر م

القفرة  بمن هم تي مستواهم من  الحياة. وعنف مقار ة هؤهد الأتراد  تي حياتهم، وتي موادف متعفدة من 

المهموعة الأولة تسهل عذمات أتضل تي   أن  للتحصيل وجف  بفاتعية منر ضة  يتمتعون  العقلية ولكنهم 

والل  الحسابية  المهمات  ا هاز  تي  السرعة  عذمات  ااتبار  علة  ويحصلون  المةكذت،  حل  وتي  ظية، 

مفرسية وجامعية أتضل، كما أ هم يحققون تقفماً أكثر وضوحاً تي المهتم . والمرت عون تي دات  التحصيل  

وادعيون تي ا تهاز ال رص بعكس المنر ضين تي دات  التحصيل ال ين يما أن يقبلوا بواد  بسيط، أو أن  

 (. Santrock, 2003دفرتهم علة تحقيق  )يكمحوا بواد  أكبر بكثير من 
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وهناك تروق بين اول داتعية اى هاز المنر ضة والمرت عة. تقف بينا  تا:  البحوع تي ه ا المها  أن اول 

الفاتعية المرت عة يكو ون أكثر  هاحاً تي المفرسة، ويحصلون علة ترديات تي وظا: هم وعلة  هاحات تي 

اتعية المنر ضة. ك لف تإن اول الفاتعية العالية يميلون يلة ااتيار مهام  يدارة أعمالهم أكثر من اول الف 

لعفم توتر عنصر التحفل تيها. كما يتهنبون   ، ويتهنبون المهام السهلة جفاً  متوسكة الصعوبة وتيها تحف 

ية المهام الصعبة جفاً، ربما هرت اع احتماهت ال ةل تيها. ومن الرصا:و الأارلا المميزة ل ول الفاتع

المرت عة أن لفيهم رغبة دوية تي الحصو  علة تغ ية راجعة حو  أدا:هم، وبناد علة الف تإ هم ي ضلون  

المهام والوظا:ف التي تبنة تيها المكاتآت علة اى هاز ال ردل، وه يرغبون تي العمل تتساولا تيها كاتة  

 (. 2004رواتب الموظ ين )عذو ة،  

 

 عند أتكنسون:  العوامل المسببة لدافعية الإنجاز

( أن النزعة أو الميل للحصو  علة النهاح أمر متعلم، وهو يرتلف بين الأتراد، Atkinsonيرلا أتكنسون ) 

كما أ   يرتلف عنف ال رد الواحف تي الموادف المرتل ة. وه ا الفات  يتأثر بعوامل ر:يسية ثذثة عنف ديام ال رد 

 (  Petri & Govern, 2004بمهمة ما، وه ه العوامل هي )

 الدافع للوصول إلى النجاح: 

ين الأتراد يرتل ون تي درجة ه ا الفات ، كما أ هم يرتل ون تي درجة داتعهم لتهنب ال ةل، تمن الممكن أن  

يواج  تردين   س المهمة، يقُبلِ أحفهما علة أدا:ها بحمان تمهيفاً للنهاح تيها، ويقبل الثا ي بكريقة يحاو  

متود . ين النزعة لتهنب ال ةل عنف ال رد الثا ي أدولا من النزعة لتحصيل النهاح، من اذلها تهنب ال ةل ال

وه ه النزعة القوية لتهنب ال ةل تبفو متعلمة  تيهة مرور ال رد بربرات تةل متكررة، وتحفيفه لأهفاا ه  

ا النوع من المهمات يمكن أن يحققها. أما عنفما تكون احتماهت النهاح أو ال ةل ممكنة تإن الفات  للقيام به  

 يعتمف علة الربرات السابقة عنف ال رد، وه يرتبط بةروط النهاح الصعبة المرتبكة بتلف المهمة.

 

 الدافعية للإنجاز: 

من الواضا أن المكو ات الفاتعة تحتل مودعاً ر:يسياً تي كل ما دفم  علم الن س حتة ا ن من  ظم واتساق  

وياا كا ا دراسة الفاتعية من   ،مؤداها ) أن كل سلوك وراده دات (سيكولوجية، ويرج  الف يلة مسلمة  

المحاور الأساسية تي علم الن س تإن داتعية اى هاز تمثل أحف الهوا ب الهامة تي  ظام الفوات  اى سا ية، 

الةرصية   ديناميات  تي  والبحد  للفراسة  المميزة  المعالم  من  معلما  الأايرة  السنوات  تي  برزت  والتي 

 وك، بل ويمكن اعتبارها أحف منهزات ال كر السيكولوجي المعاصر. والسل

( أو  من دفم م هوم الحاجة يلة اى هاز تي دراسة ديناميات   1938 ) (  Murrayويعف هنرل مورال )  

الةرصية، والف باعتباره أحف متغيراتها الأساسي، كما يعزلا يلي  ال ضل تي بفد تحفيف م هوم ه ا الفات   

 وتي يرساد القواعف التي يمكن أن تسترفم تي دياس .  

التي يرلا ا ارون أ ها صعبة، والسيكرة علة   ويقصف بالفاتعية للإ هاز " دفرة ال رد علة تحقيج الأرياد

البيئة ال يزيقية واهجتماعية، والتحكم تي الأتكار وحسن تناولها وتنظيمها، وسرعة الأداد، واهستقذلية،  

عليهم   والت وق  ا ارين  ومناتسة  ال ات  علة  والت وق  اهمتياز،  معايير  وبلوغ  العقبات،  علة  والتغلب 

 (   89   1994رها بالممارسة الناجحة للقفرة". ) رراد عبف العزيز، واهعتزاز بال ات وتقفي

يلة مهموعة الظروا الفاالية والرارجية التي تحرك ال رد من    Motivationويةير مصكلا الفاتعية  

أجل تحقيج حاجات  ويعادة اهتزان عنفما يرتلف، وللفوات  ثذع وظا:ف أساسية تي السلوك هي  تحريك  

يه  والمحاتظة علة استفامت  يلة حين يرباع الحاجة. ويعرا الفات  علة أ   القوة التي تفت   وتنةيك  وتوج 

ال رد لأن يقوم بسلوك من أجل يرباع وتحقيج حاجة أو هفا ركذً من أركا  اهستثارة الملحة التي ترلج  

 (.  Govern, 2004: 55 وعاً من النةاط أو ال عالية. ) 

بفات   بيولوجية غير متعلمة، ويمثل علة الف  بأ ها دوات  تكرية  وتسمة الفوات  اات المصادر الفاالية 

أو   المتعلمة  الفوات   أما  الهسم،  حرارة  علة  والمحاتظة  الألم  من  والترلو  والهنس،  والعكش  الهوع 

تي الأسرة، المفرسة، الحي،   المكتسبة تإ ها تنت  من اذ  عملية التنةئة اهجتماعية التي يتعرض لها ال رد 

م  الأصفداد وبادي المؤسسات الأارلا، وتنمو وتعزز ه ه الفوات  من اذ  عمليات الثوال والعقال التي  
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تسود ثقاتة مهتم  ما، ومن الأمثلة الحاجة يلة التحصيل، والحاجة يلة الصفادة، الحاجة للسيكرة والتسلط  

 (. Tomlinson, 1993:25والحاجة يلة العمل الناض . ) 

وتسهم الفاتعية تي تسهيل تهمنا لبع  الحقا:ج المحيرة تي السلوك اى سا ي، ويمكن القو  بةكل عام أن  

الفاتعية مهمة لت سير عملية التعزيز وتحفيف المعززات وتوجي  السلوك  حو هفا معين، والمساعفة تي  

السلوك والمثابرة علة سلوك معين حتة يتم المثيرات ب  )تحكمالتغييرات التي تكرأ علة عملية ضبط المثير  

اى سان   أن سلوك  )أل  ما  وكأ نا  تقفم  حو مكان  اليومية  أثناد حياتنا  عادة  تإ نا  تصرا  ك لف  ي هازه، 

 (. 205- 204   2004هادا( )عذو ة،  

بة كما  تي الرغبة تي القيام بعمل جيف، والنهاح تي الف العمل، وه ه الرغ  )اى هازيتمثل دات  التحصيل  

يص ها " ميكذ ف" أحف كبار المةتغلين تي ه ا الميفان أ ها تتميز بالكموح واهستمتاع تي موادف المناتسة، 

والرغبة الهامعة للعمل بةكل مستقل، وتي مواجهة المةكذت وحلها، وت ضيل المهمات التي تنكول علة  

 لة أو مهازتة كبيرة. مهازتة متوسكة بف  المهمات التي ه تنكول يه علة مهازتة دلي

ويعتبر دات  التحصيل من الفوات  الراصة باى سان، ربما دون غيره من الكا:نات الحية الأارلا، وهو ما 

يمكن تسميت  بالسعي  حو التميز والت وق، والنان يرتل ون تي المستولا المقبو  لفيهم من ه ا الفات ، تهناك 

  يلة التميز، وهناك أرراص آارون يكت ون بأدل دفر  من يرلا ضرورة التصفل للمهام الصعبة والوصو

( ال ل   TATمن النهاح وتقان داتعية اى هاز عادة بااتبارات معينة من أرهرها ااتبار ت هم الموضوع )  

يتكلب من النان أن يستهيبوا لثذثين صورة كل منها أكثير من ت سير، وتحلل يجاباتهم ويستررج منها  

الم عنف  اى هاز  )كالمقاهت  مستولا  المكتوبة  المواد  اذ   من  اى هاز  داتعية  ديان  يمكن  كما  ستهيب، 

والكتب( دون حاجة يلة صورة غامضة. وعلة الرغم من الف تإن مهمة توتير الفاتعية  حو التعلم وزيادة  

 تحقيج اى هاز. 

وبع  المؤسسات  ه تلقة علة عاتج المفرسة وي ما هي مهمة يةترك تيها كل من المفرسة والبيا معاً  

اهجتماعية الأارلا، تفاتعية اى هاز والتحصيل علة عذدة وثيقة بممارسات التنةئة اهجتماعية. ) يوسف 

 ( 60   202دكامي و عبف الرحمن عفن، 

( يلة الم اهيم الأساسية لنظرية الفات  للإ هاز  40   1979وأرار كذً من يبراهيم دةقوش وطلعا منصور ) 

 التالية   تتلرو تي المحاور 

تمت  كل ترد بمعين ها:ل من الكادة الكامنة، وبعفد من الحاجات أو الفوات  الأساسية التي يمكن أن  ( 1)

تعفها بمثابة صمامات أو منات  توج  وتنظم اروج الكادة الكامنة من اذلها، وأن الأتراد يرتل ون تيما 

 ا.  بينهم من حيد دوة ه ه الفوات  ومن حيد درجة اهستعفاد له

وكون أنّ الكادة تررج من اذ  ه ا المن   كي تتحو  يلة  وع من السلوك أو العمل الم يف أم ه،   ( 2)

 تإن ه ا يعتمف علة المودف المعين ال ل يهف ال رد   س  تي . 

ما يتصف ب  المودف من اصا:و معينة من رأ   أن يستثير دوات  أارلا ب تا صمامات جفيفة  ( 3)

 للكالبة. 

اا كا ا الفوات  المرتل ة موجهة  حو أ واع مرتل ة من اىرباع تإن كل دات  يؤدل علة  مواج وي ( 4)

 مرتلف من السلوك.  

ياا تغيرت طبيعة الرصا:و المود ية أو المثيرات، تإنّ دوات  جفيفة مرتل ة تستثار وينت  عنها   ( 5)

  مااج مرتل ة من السلوك.  

 

 خصائص الأفراد ذوي الدافعية المرتفعة للإنجاز:  

تةير البحوع والفراسات التي تناو  أصحابها اصا:و ررصية الأتراد اول داتعية اى هاز المرت عة  

 بأ هم يميلون يلة التصرا والسلوك بكرق وأساليب معينة يتميزون تيها عن غيرهم من ال ارد وهي مثل   

 يز. السعي  حو اىتقان والتمي  ( 1)

 القفرة علة تحمل المسؤولية. ( 2)

 القفرة علة تحفيف الهفا.  ( 3)

 القفرة علة استكةاا البيئة.     ( 4)
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 القفرة علة التركيط لتحقيج الهفا.   ( 5)

 القفرة علة تعفيل المسار.  ( 6)

 القفرة علة التناتس م  ال ات.   ( 7)

 

 تأثير دافعية الإنجاز في التعلم:

تعُف داتعية التعلم حالة داالية تحُرك سلوك المتعلم وأدا:  وتعمل علة استمراره وتوجه   حو الهفا أو    

 (Derbali, & Frasson, 2010: 499)الغاية 

وتةُددير يلددة الههددود والأ ةددكة التددي يقددوم بهددا المتعلمددون  تيهددة المكاتددأة المرتبكددة بإتمددام  ةدداط     

نبدد  مددن النةدداط ااتدد ، وتتمثددل المكاتددأة الفااليددة عددادة تددي الةددعور مددا أو اه رددراط تيدد ، والتددي ت

بالسدددعادة أو الراحدددة، ويكدددون المتعلمدددون مدددفتوعين دااليددداً عندددفما يمارسدددون ضدددبكاً ااتيددداً علدددة 

تعلمهددم، وينررطددون تددي مهمددات تعليميددة متوسددكة الصددعوبة، ولددفيهم حددب اسددتكذع تهدداه المهمددة 

التددي يقددوم بهددا المددتعلم  تيهددة للمكاتددآت الرارجيددة، ويكددون التعليميددة، وكدد لف الههددود والأ ةددكة 

مددفتوعاً اارجيدداً عنددفما يددربط بددين أتعالدد  وممارسددات  وتلقيدد  مكاتددأة اارجيددة، والتددي دددف تكددون  قددوداً، 

أو مدددفيحاً مدددن الأددددران، أو المعلمدددين، أو الوالدددفين، أو الدددفرجات التدددي يمنحهدددا المعلمدددون ) وتدددل، 

2019  1576.) 

علم تحُددفد سددلوك المددتعلم وتوجهدد   حددو تحقيددج الأهددفاا المرجددوة، وتتكلددب داتعيددة الددتعلم وداتعيددة الددت

بدد    ددوع مددن الههددف العقلددي الدد ل يتناسددب مدد  الهددفا المكلددول ي هددازه، تهددي تلددف القددوة الفااليددة أو 

الرارجيددة التددي تقددوم باسددتثارة سددلوك المددتعلم وتقددوم بتوجيهدد   حددو تحقيددج هددفا الددتعلم والرغبددة تددي 

و  علددة أكبددر دددفر مددن المعرتددة، ثددم تقددوم بإعكدداد الكادددة والباعددد لذسددتمرار تددي الأداد مددن الحصدد

  2020أجدددل الوصدددو  يلدددة الهدددفا المرجدددو أه وهدددو السدددعي  حدددو الدددتعلم )المظ دددر وأبدددو مغدددنم، 

225.) 

وهددي الحالددة الفااليددة أو الرارجيددة لددفلا المددتعلم التددي تحُددرك سددلوك  وأداده، وتعمددل علددة اسددتمراره 

 (248  2001جيه   حو تحقيج هفا معين أو غاية محفدة. )الزغبي، وتو

وتعُدددف حالدددة دااليدددة تدددي المدددتعلم تفتعددد  يلدددة اه تبددداه للموددددف التعليمدددي، والقيدددام بنةددداط موجددد  

 (.80  2008واهستمرار تي ه ا النةاط، حتة يتحقج التعلم )عامر ومحمف، 

اهسددتمرار تيدد ، حتددة يتحقددج الهددفا وهددو تهددي مرتبكددة بحالددة المددتعلم التددي تحثدد  علددة العمددل و

 (.104  2020التعلم )العزام، 

وتةُددير يلددة دددوة دااليددة ااتيددة أو محددرك داالددي تددي ال ددرد تقددوم ولهددا وظي ددة الح دداظ والسددعي 

للوصددو  يلددة تددوازن حيددول تبعددد تيدد  رددعور بالرغبددة واىلحدداح تددي القيددام بددأداد عمددل  مددا وأمددر 

ارة السددلوك وتوجيهدد ، وتبعددد تيدد  الكادددة الذزمددة لذسددتمرار معددين، وهددي تعمددل علددة توليددف واسددتث

 حددو تحقيددج هددد ا الهددفا )الح دداظ علدددة التددوازن( والوصدددو  يلددة الأعمددا  المسدددكرة يلددة حدددين 

 (.70  2019اه تهاد من أدا: ؛ تيرف ه ا اىلحاح والرغبة الملحة )اميس، 

ات  مددن هدد ا النددوع تكددون تكريددة ومرتبكددة وتنقسددم داتعيددة الددتعلم يلددة الددفوات  الأساسددية الأوليددة تالددفو

بالها ددب ال سدديولوجي العضددول لل ددرد، مثددل  الحاجددة للغدد اد والهددواد وهددي تركددز علددة الأسددان 

البيولددوجي الغريددزل ويكُلددج عليهددا كدد لف الددفوات  ال كريددة أو الوالفيددة تهددي ترجدد  يلددة الوراثددة 

ت المصدددفر الدددفاالي بأ هدددا وتنةدددئ عدددن حاجدددة الهسدددم الراصدددة، وتسدددمة الدددفوات  أو الحاجدددات اا

دواتددد  تكريدددة بيولوجيدددة غيدددر المتعلمدددة، وأحيا ددداً تسُدددمة بدددفوات  البقددداد ويرجددد  الدددف يلدددة أ هدددا 

ضددرورية للمحاتظددة علددة بقدداد ال ددرد واسددتمراره ووجددوده، مثددل  داتدد  الهددوع والعكددش وغيرهددا 

 (.103 -102  1999)الفاهرل 

النددوع مددن الددفوات  تهددي متعلمددة ومكتسددبة،  وكدد لف هندداك الددفوات  الثا ويددة، أمددا تيمددا يرددو هدد ا

وتتغيددر اددذ  عمليددة الددتعلم والتكبدد  التددي يتعددرض لهددا ال ددرد تددي الأسددرة أو تددي المفرسددة أو غيرهددا 

مددن مصددادر الددتعلم مددن اددذ  عمليددة الثددوال تنمددو مددن تعددامذت الةددرو، ويكددون لهددا أسددان   سددي 

قدددة، وتنةدددأ  تيهدددة ت اعدددل ال دددرد مددد  البيئدددة يكُلدددج عليددد  الدددفوات  المكتسدددبة أو اهجتماعيدددة أو المتعل
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والظددروا اهجتماعيددة المرتل ددة التددي يعدديش تيهددا ويمُكددن أن  تتبدد  مراحددل وطريقددة تكددور هدد ا 

النددوع مددن الددفوات  بتتبدد  مراحددل  مددو الك ددل الصددغير تهددي تنمددو وتتكددور بنمددوه وتكددوره  تيهددة 

وتكددون وليددفة الثددوال والعقددال  لنمددوه واتصددا  ال ددرد بغيددره وبددالظروا اهجتماعيددة المحيكددة بدد ،

التددي تسددود الثقاتددة التددي يكددون ال ددرد تيهددا، ومددن مثلهددا   دد كر الددفات  للتحصدديل والددفات  للصددفادة 

 (.71  2019والحاجة للسيكرة وتهنب الألم والقلج وغيرها )اميس، 

 أهمية دافعية التعلم لدى الطلاب:

حيددد أ هددا حالددة ااصددة بددالمودف التعليمددي، وتعُددف  تعُدف داتعيددة الددتعلم حالددة مميددزة مددن الفاتعيددة العامددة؛

مددن الأهددفاا التربويددة المهمددة التددي ينةددفها أل  ظددام تربددول لمددا لهددا مددن آثددار مهمددة علددة تعلددم 

الكالددب وسددلوك ، وتةددمل هدد ه ا ثددار توجيدد  السددلوك  حددو أهددفاا معينددة، وزيددادة الههددف والكادددة 

ن الأداد )عبددف العددا ، والمبددادرة لددفلا المددتعلم وزيددادة دفرتدد  علددة معالهددة  المعلومددات وبالتددالي تحسددا

2020  20.) 

وهدددا داتعيددة الددتعلم اهتمامدداً متزايددفاً مددن دبددل التربددويين علددة حددف سددواد، وتعُددف يثددارة داتعيددة الكلبددة 

 حددو الددتعلم مددن المعضددذت التددي تواجدد  المعلمددين تددي غرتددة الصددف، تقددف ركددز علمدداد الددن س علددة 

للكادددة البةددرية، وأ هددا الأسددان الدد ل يعُتمددف عليدد  تددي تكددوين العددادات  الفاتعيددة باعتبارهددا مصددفراً 

والميددو  والممارسددات لدتددراد، وهددي تعمددل علددة تعددفيل السددلوك وتوجيهدد   حددو تحقيددج الأهددفاا 

 (.492  2019المنةودة )الحمران، 

علددم وتعُددف الفاتعيددة مددن الم دداهيم واسددعة اه تةددار تددي الفراسددات والكتددب التددي تناولددا موضددوعات 

الددن س، ويرجدد  الددف يلددة دورهددا الكبيددر، تددي عمليددة التعلدديم والددتعلم، تالفاتعيددة تةُددكل المُحددرك الدد ل 

يددفت  الكالددب للقيددام بالسددلوك الموجدد   حددو تحقيددج الهددفا، واهسددتمرار تيدد  حتددة يددتم تحقيددج الهددفا 

 (.327  2019)بني حمف والعياصرة، 

مييز بددين التذميدد ، تهددي تمُيددز بددين الندداجحين وتبددرز أهميددة داتعيددة الددتعلم تددي كو هددا تسددما بددالت

وال اردددلين وبدددين المثدددابرين وغيدددر المثدددابرين، كمدددا أنَّ اى سدددان الددد ل يههدددل الدددفوات  الراصدددة بددد  

وبغيدددره سدددتوُلف لفيددد  العفيدددف مدددن المتاعدددب والمةدددكذت تدددي حياتددد  اليوميدددة واهجتماعيدددة، وياا مدددا 

ت ومعرتددة أسددبابها وبواعثهددا وبهددا سدديرلج لدد  عرتهددا سيسدداعفه الددف تددي تهددم الكثيددر مددن السددلوكيا

 (.143  2004تواز اً   سياً واجتماعياً )السلكي، 

 مجالات دافعية التعلم: 

تعُددف داتعيددة الددتعلم مددن العوامددل الهامددة التددي توُجدد  المددتعلم  حددو المثددابرة والنةدداط وصددوهً يلددة تحقيددج 

ل الكلبددة ضددعف الفاتعيددة لددفلا أهفاتدد  ويرددباع حاجاتدد  العلميددة، ولعددل مددن أسددبال تددف ي تحصددي

المتعلمدددين، ومدددن هندددا يدددأتي التركيدددز علدددة ضدددرورة التعدددرا علدددة م هومهدددا وكي يدددة يثارتهدددا 

 (.232  2019والمحاتظة علة استمراريتها )الركيبات والزبون، 

 

 ( مجالات دافعية التعلم في الآتي:1578-1577: 2019يوضح نوفل )

 وتتكون من المهاهت ا تية  أولا : الدافعية الداخلية:

ويةُددير يلددة ميددل المددتعلم يلددة اىدبددا  علددة أداد المهمددات التعليميددة الصددعبة المجددال الأول: التحدددي: 

 واهستمرار تي ي هازها؛  تيهة استمتاع  بها. 

ويةُددير يلددة توجدد  المددتعلم يلددة حالددة مددن اهسددتثارة اهستقصددا:ية؛  تيهددة  المجددال الثدداني: الف ددول:

 ة لتعلم كل جفيف ضمن اهتمامات .الرغب

يةُددير يلددة اعتمدداد المددتعلم علددة دفرتدد  ال اتيددة تددي ا هدداز المهمددات  المجددال الثالددلإ: الإتقددان المسددتقل:

 التعليمية بفرجة عالية من الفدة.

 وتتكون من المهاهت ا تية ثانيا : الدافعية الخارجية: 

يةُددير يلددة ميددل المددتعلم يلددة اىدبددا  علددة المهمددات التعليميددة التددي  المجددال الأول: العمددل السددهل:

 يتكلب ي هازها مههوداً بسيكاً.
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يةُددير يلددة توجدد  المددتعلم يلددة القيددام بإ هدداز المهمددات التعليميددة المجددال الثدداني: إرضدداء المعلددم: 

 يرضادً للمعلم.

لددة اهعتمدداد تددي أداد مهماتدد  ويةُددير يلددة توجدد  المددتعلم يالمجددال الثالددلإ: الاعتمدداد علددى المعلددم: 

 التعليمية علة المعلم.

 طرائق تنمية دافعية التعلم:

تةُدددكل داتعيدددة الدددتعلم ملتقدددة اهتمدددام جميددد  العددداملين تدددي العمليدددة التربويدددة مدددن طلبدددة ومفرسدددين 

ومررددفين تربددويين وكددل مددن لدد  عذدددة أو صددلة بالعمليددة التعليميددة، ودددف تناولددا جميدد   ظريددات 

الددن س م هددوم الفاتعيددة ودوره تددي تحريددف السددلوك اى سددا ي وتوجيهدد ؛ يضدداتة الةرصددية تددي علددم 

لددفور الفاتعيددة تددي بندداد الةرصددية ومددا تلعبدد  مددن دور ر:دديس تددي عمليددة الددتعلم والتعلدديم )الحمددران، 

2019  492.) 

 

 الدراسات السابقة

 الدراسات العربية: 

 طلبة جامعة قطر وعلاقته ببعض المتغيرات.  التعلم لدى(، بعنوان: دافعية  2018/ دراسة يخلف وبتول )1

هفا البحد التعرا علة مستولا داتعية التعلم لفلا طلبة جامعة دكر وعذدت  ببع  المتغيرات مثل     

الهنس، الهنسية، المستولا الفراسي، التقفير، الترصو طبيعة المقرر. كما يهفا أيضاً يلة تحفيف مفلا  

با التعلم  داتعية  أجريا  ارتباط  البحد  أهفاا  ولتحقيج  الكلبة،  يوظ ها  التي  المعرتية  التعلم  ستراتيهيات 

طالباً وطالبة، من مرتلف كليات الهامعة،   870دراسة ميفا ية علة عينة ممثلة لمهتم  جامعة دكر دوامها  

التعلم لفلا طلبة الهامعة   كأداة من القكرين وغير القكرين أيضا، ودف استرفما الفراسة مقيان داتعية 

الباحثة   يعفاد  من  بتعريب     Wheeling Jesuitبهامعة    Regina M. Shiaبحثية  الباحد  دام  أن  بعف 

( عبارة موزعة علة سبعة  60وتعفيل  وتكبيق  علة العينة اهستكذعية، ويتكون المقيان المعف  من )

  - تقبل الأدران    -دوات  القوة    -تودعات السلكة    -داتعية التحصيل    -مقاييس ترعية هي  الأهفاا اىتقا ية  

لم، ودف تم التأكف من صفق وثبات أداة القيان دبل تكبيقها. ولقف  الروا من ال ةل وأايراً استراتيهيات التع

توصلا الفراسة يلة العفيف من النتا:  أهمها )أ( أن مستولا الفاتعية لفلا طلبة جامعة دكر يعتبر عالياً  

 سبياً، حيد أن  سبة كبيرة من هؤهد الكلبة يتمتعون بفاتعية داالية  حو التعلم )داتعية التحصيل(، وأن  

لبة جامعة دكدر لفيهم داتعية للإتقان وين كا ا بمستدولا أدل من داتعية التحصيدل، وهؤهد الكلبة يميدلون  ط

المعدرتة   وراد  ما  مهارات  وااصدة  المناسبة  التعلم  استراتيهيدات  -Metacognitive Selfهسترفام 

Regulation    ًوالفية مقار ة بأدرا هم من  بالسلكة الااصة اى اع، )ل( أن الكلبة القكريين أكثر تأثرا

القكريين التربيةغير  كلية  وأن طلبة  واهدتصاد    ، )ج(  )د( كما يرتل ون  والهنفسة  الفاالية،  الفوات   تي 

أظهرت  تا:  الفراسة البعفية هاتبار ا الأحادل البعف أن الكلبة الأدفم تي الهامعة أكثر تحفيفاً وابرة 

تعليمية، باسترفام اهستراتيهيات الميتامعرتية، )هد( أن هناك تروداً  تي تحفيف المهام المتعلقة بةؤو هم ال

بين الكلبة من اول التقفير العام )أ( والكلبة من اول التقفير العام )من ر( لصالا الكلبة اول التقفير العام  

والب والمعقفة،  الصعبة  المهام  وتحمل  التعليمية،  الربرات  اكتسال  علة  دفرة  أكثر  أ هم  حيد  حد )أ( 

والتحصيل، مقار ة بالكلبة المن رين ال ين تنر   لفيهم معفهت الأهفاا اىتقا ية بصورة ملحوظة، وأن 

أحكام،   من  يصفرو    بما  واهلتزام  الأهل  بقرارات  تأثراً  أكثر  المنر ضة  التقفيرات  اول  من  الكلبة 

رت عة تي سبيل تحقيج التودعات  ومتابعتهم لتعليمات الأسات ة تي الهامعة، والسعي للحصو  علة تقفيرات م

)و( منهم،   اىتقا ية(    المرجوة  )الأهفاا  الفاالية  الفاتعية  تي  عا   بمستولا  يتمتعون  ال ين  الكلبة  أن 

 يسترفمون اهستراتيهيات المكلوبة لتحقيج أهفاا أكاديمية. 

المرحلة الثانوية    (، بعنوان: مستوى الثقة بالنفس ودافعية الإنجاز لدى طلاب2015/ دراسة عبد الله )2

 بولاية الخرطوم. 

هفتا الة معرتة السمة العامة للثقة بالن س ودات  اه هاز لفلا طذل المستولا الثا ي بالمرحلة الثا وية  

المت ودين دراسياً   بين الكذل  الثقة بالن س ودات  اه هاز  ال روق تي مستولا  بوهية الررطوم، ومعرتة 

اه ها داتعية  بين  العذدة  معرتة  الة  الفراسة  هفتا  كما  العينة،  والعاديين،  أتراد  وسط  بالن س  والثقة  ز 
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( الفراسة من  عينة  مت ودين وعاديين، )100وتكو ا  منهم اكور، و)50( طالب وطالبة  ي اع.  50(     )

وتوصلا الفراسة يلة  تا:  ت يف أن مستولا الثقة بالن س وداتعية اه هاز مرت   لفلا جمي  أتراد العينة،  

ي مستولا الثقة بالن س وداتعية اه هاز بين المت ودين والعاديين، كما أرارت النتا:  الة عفم وجود تروق ت 

 تي حين توصلا  تا:  الفراسة الة وجود عذدة ارتباطية بين الثقة بالن س وداتعية اه هاز لفلا أتراد العينة.  

الأكاديمي لدى  دافعية الإنجاز وعلاقتها بالتحصيل     ( بعنوان2014) محمد  / دراسة رونق التاج أحمد  3

 طلاب كلية التربية بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا.

هفتا ه ه الفراسة يلي التعرا علي عذدة داتعية اى هاز بالتحصيل الأكاديمي لفل طذل كلية التربية      

(  100ة ) استرفما الفراسة المنه  الوص ي اهرتباطي، بلغ حهم العين  .بهامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

( ي اع بالسنة الفراسية الثا ية والثالثة والرابعة، ثم ااتيار العينة العةوا:ية  58( اكور و) 42طالبا وطالبة ) 

علي    ،الكبقية أ ور  يعفاد  من  اى هاز  مقيان  الفراسة  استرفما  العينة،  أتراد  من  المعلومات  ولهم  

الفراسة(.   وتكوير  )تعفيل  السحار  يسماعيل  الواحفة البرعاول واتام  للعينة  الحزمة  الفراسة  استرفما 

  المعلومات،ااتبار )ت( للعينتين المستقلتين لمعالهة    –ااتبار بيرسون للعذدة اهرتباطية    –لقيان السمة  

تتسم   داتعية اى هاز  ين  الي  الفراسة  السودان    باهرت اع لفل وتوصلا  تا:   التربية بهامعة  طذل كلية 

توجف تروق اات دهلة يحصا:ية تي داتعية اى هاز لفل طذل كلية التربية بهامعة  للعلوم والتكنولوجيا. ه 

كما وجفت تروق اات دهلة يحصا:ية تي داتعية اى هاز لفل طذل كلية    .السودان تعزل لمتغير النوع 

 التربية بهامعة السودان تعزل لمتغير المستول الفراسي لصالا طذل المستول الثا ي.

( بعنوان: مفهوم الذات وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى الطلاب 2010/ دراسة معين، وائل وحسين، زهرة )4

 الموهوبين وغير الموهوبين في ضوء بعض المتغيرات. 

هفتا  الة تقصي العذدة اهرتباطية الثنا:ية بين م هوم ال ات وداتعية اه هاز لفلا الكلبة الموهوبين         

( طالباً وطالبة موهوباً من مفرسة الملف عبفالله الثا ي  166بين، وتكو ا عينة الفراسة من )وغير الموهو

( طالب غير موهول من مفرسة أساسية تي مفينة اربف، وتوصلا  110للتميز تي مفينة اربف/اهردن، و)

علة مقيان م هوم   تا:  الفراسة الة أن المتوسكات الحسابية للإجابات الكلبة الموهوبين وغير الموهوبين  

ال ات  ومقيان داتعية اه هاز كا ا متقاربة، كما توصلا الة وجود تروق دالة يحصا:يا لصالا الكلبة  

الموهوبين بين العذدات اهرتباطية لكل من مقيان م هوم ال ات من جهة ومقيان داتعية اى هاز من جهة  

اى هاز بين كل من الكذل والكالبات، وأن   أارلا. ودف أكفت الفراسة ك لف عفم وجود تي مستولا داتعية

 الكذل والكالبات يمتلكون اات الفاتعية من  احية القوة والفرجة وتأثيرها علة الأداد. 

(: بعنوان: علاقة الدافعية بالتحصيل الدراسي لطلاب المدارس الحكومية  2010/ دراسة بابكر، هديل ) 5

 والمدارس الخاصة في المراحل الثانوية. 

  يا ه ه الفراسة تي صنعاد وكا ا ترمي يلة معرتة عذدة الفاتعية بالتحصيل الفراسي لكذل أجر

( طالباً وطالبة  350المفارن الحكومية والمفارن الراصة تي المراحل الثا وية، وتأل ا عينة الفراسة من )

الفات بين  العذدة  استبا ة  الباحثة  استعملا  وااصة،  حكومية  مفرسة  وعةرون  ثمان  والتحصيل  من  عية 

الفراسي لفلا طذل بع  مفارن أما ة العاصمة واستعملا الباحثة الوسا:ل اهحصا:ية ا تية  )ااتبار  

كولمنهروا، المتوسكات واه حراا المعيارل، وااتبار )ت( للعينة الواحفة، تحليل التباين، ومرب  كال(  

الفاتعية تي التحصيل تأثير عناصر  بين    ودف أظهرت  تا:  الفراسة   الفراسي حيد وجفت عذدة سالبة 

القلج والتحصيل الفراسي ودف وجفت تروق اات دهلة يحصا:ية تؤثر سلباً علة التحصيل الفراسي لفلا  

تحصيل   درجة  رت   تي  تةارك  لم  المتعلم  لفلا  الفاتعية  تربية  وأن  الفاتعية  عناصر  علة  تعتمف  الكذل 

ور والمفرسة تي تزويف الكالب أثناد تربيت  بفوات  ييهابية  الفراسي وه ا يف  علة غيال دور أولياد الأم

تسهم تي رت  معفهت تحصيل  الفراسي وهناك تأثيراً واضحاً لتنوي  الوسا:ل التعليمية التربوية تي رت   

معفهت التحصيل الفراسي ياا ما أحسن ااتيار وتكبيج أ واع من الوسا:ل المناسبة التي تراعي مستولا  

 اول الكرق المتنوعة تي الوسا:ل التعليمية والتربوية.   وميو  الكذل 

دراسة  6  /( المتفوقين 2003العنزي  الطلاب  لدى  الانجاز  ودافع  بالنفس  الثقة  بين  العلاقة  بعنوان:   ،)

 دراسيا  والعاديين في المرحلة المتوسطة بمدينة عرعر. 
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هفتا الفراسة يلة التعرا علة مستولا داتعية اى هاز لفلا الكلبة ودراسة مستولا الثقة بالن س لفيهم،       

كما هفتا أيضاً الة التعرا علة ال روق تي دات  اه هاز لفلا الكذل المت ودين والعاديين، وتكو ا عينة  

( طالباً عادياً، وتوصلا  تا:  الفراسة 150( طالباً مت وداً دراسياً، و)150( طالب، منهم )300الفراسة من ) 

الة أن داتعية اى هاز الفراسة لفلا الكلبة مرت عة بفرجة عالية، ووجود عذدة ارتباطية دالة احصا:ياً بين  

الثقة بالن س ودات  اه هاز لفلا الكذل المت ودين دراسياً، كما أرارت النتا:  الة وجود تروق اات دهلة 

الثقة بالن س ودات  اه هاز لفلا الكلبة المت ودين دراسياً، تي حين أرارت النتا:  الة   احصا:ية تي أبعاد 

 عفم وجود عذدة ارتباطية دالة احصا:ياً بين الثقة بالن س ودات  اه هاز لفلا الكلبة العاديين.

تماعي  (: بعنوان: العلاقة بين متغير التوافق النفسددددي والاج  1996/ دراسددددة النعيم، فحاد حسددددين ) 7

 للطلاب  وبعض المتغيرات النفسية.

هدفتدا الدفراسددددة يلة معرتدة العذددة بين متغير التواتج الن سددددي واهجتمداعي وبع  المتغيرات  

( طالب وطالبة، وتم اسدترفام ه ه العينة  160الن سدية. وتكو ا عينة الفراسدة من مهموعتين  الأولة من )

الن سدية لأدوات البحد.  وتكو ا المهموعة الثا ية من    تي الفراسدة اىسدتكذعية للتعرا علة الرصدا:و 

( طالب وطالبة، وتم اسددترفام ه ه العينة تي الفراسددة ال علية هاتبار صددحة ال روض. واسددترفام  400)

البداحدد مقيدان التواتج الن سددددي واهجتمداعي )يعدفاده ( ومقيدان الضددددبط الدفاالي والردارجي ) يعدفاد 

(.   1987 هاز )أعفه باللغة العربية ررددداد عبف العزيز وصدددذح أبو  اهية،  الباحد(. ومقيان الفاتعية للإ

وأوضددددحدا  تدا:  الدفراسددددة مدا يلي  أن هنداك عذددة موجبدة اات دهلدة يحصددددا:يدة بين التواتج الن سددددي  

واهجتمداعي لدفلا الكلبدة وبين الرغبدة تي النهداح والت وق لدفيهم، وأن التواتج الن سددددي واهجتمداعي مرت    

الكذل تي الصد وا العليا مقار ة م  طذل الصد وا الف يا، وأن الكالبات أعلة تواتقاً   سدياً    تي أوسداط

واجتماعياً من الكذل، كما أكفت الفراسددة أن الكالبات مرت عات التواتج الن سددي واهجتماعي أدل داتعية 

 عي التواتج الن سدددي  للإ هاز من الكالبات منر ضدددات التواتج الن سدددي واهجتماعي. كما أن الكذل مرت

واهجتمداعي أددل رددددعور بقوة الأ دا من الكذل منر   التواتج الن سددددي واهجتمداعي. كمدا أن الكذل 

مرت عي التواتج الن سددددي واهجتمداعي أددل رددددعورا بقوة الأ دا من الكذل منر ضددددي التواتج الن سددددي  

 لف أن كل الكذل والكالبات  واهجتماعي تي التوتر والأعراض السدديكوسددوماتية، ودف أكفت الفراسددة ك

مرت عو التحصديل الفراسدي هم الأعلة مسدتولا تي التواتج الن سي واهجتماعي. وأثبتا ك لف تميز الكذل 

من الأسددددر الكبيرة والممتدفة اجتمداعيداً وعدا:ليداً من حيدد التواتج الن سددددي واهجتمداعي مقدار دة بدالكذل 

 المنحفرون من تلف الأسرة غير الممتفة.

(: بعنوان: علاقة دافع الانجاز الدراسي بالتحصيل الدراسي لطلبة الصف 1989سة هرمز وحبيب )/ درا8

 السادس الاعدادي. 

بالتحصيل  الفراسي  دات  اه هاز  الة معرتة عذدة  العراق وكا ا ترمي  الفراسة تي  أجريا ه ه 

لسادن اهعفادل ) علمي  الفراسي لكلبة الصف السادن اهعفادل وتأل ا عينة الفراسة من طلبة الصف ا

( طالبا وطالبة استعمل الباحد مقيان دات  اه هاز الفراسي للكنا ي 662ادبي (ومن كذ الهنسين بواد  )  /

( واستعمل الباحد الوسا:ل اهحصا:ية اهتية  )معامل ارتباط 1981( والمعف  من دبل السعفل )1979)

اظهرت  تا:  الفراسة وجود عذدة موجبة بين دات  اه هاز    بيرسون، تحليل التباين، واهاتبار التا:ي(. ودف 

الفراسي والتحصيل الفراسي لفلا اتراد عينة البحد مما يؤرر ا   كلما زادت داتعية اه هاز الفراسي زاد  

التحصيل الفراسي لفلا الكذل كما اظهرت النتا:  ان اه اع اعلة داتعية من ال كور، وان طذل ال رع  

 داتعية من طذل ال رع اهدبي.  العلمي اعلة 

 

 منهج وإجراءات الدراسة 

 منهج الدراسة: 

 استرفم الباحد تي الفراسة الحالية المنه  الوص ي اهرتباطي.
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 مجتمع الدراسة: 

يقُصددددف بمهتمدددد  الفراسددددة جميدددد  الأتددددراد، أو الأرددددراص، أو الأرددددياد، الدددد ين يكو ددددون  

موضددوع مةددكلة الفراسددة، ورددمل المهتمدد  الأصددلي للفراسددة الحاليددة جميدد  طلبددة المرحلددة الثا ويددة 

 ( مفرسة ثا وية.24( طالب وطالبة وعفد )40982بمفيريات رما  غزة ودف بلغ عفد الكذل )

 عينة الدراسة:  

مهموعددة أتددراد تؤُادد  مددن المهتمدد  الفراسددي الأصددلي لفراسددتها، وتكددون اواصددها  هددي 

 تقريباً   س اواص المهتم  الأصلي، وهي عينتان   

 العينة الاستطلاعية: 

( مددن طلبددة 50دددام الباحددد بتكبيددج أدوات الفراسددة علددة عينددة اسددتكذعية مكو ددة مددن )

الفراسدددة، للإجابدددة علدددة مقددداييس الفراسدددة  المرحلدددة الثا ويدددة؛ تدددم ااتيارهدددا عةدددوا:ياً مدددن موضددد 

الحاليدددة، هدددي  )التواتدددج الن سدددي واهجتمددداعي، داتعيدددة اى هددداز(، والدددف لحسدددال الرصدددا:و 

 السيكومترية لها )الصفق والثبات(. 

 العينة الأساسية: 

/  2022( طالدددب وطالبدددة مدددن طلبدددة المرحلدددة الثا ويدددة 500تكو دددا عيندددة الفراسدددة مدددن )

 .بكريقة العينة الكبقية العةوا:ية من المهتم  الأصلي للفراسة، تم ااتيارهم 2023

 الرصا:و اىحصا:ية لعينة الفراسة( 1جدول )

 النسبة المئوية   العدد  الخصائص  المتغيرات 

 النوع
 %50 250 ذكر

 % 50 250 أنثى 

 نوع الأسرة 
 % 53 265 نووية 

 % 47 235 ممتدة 

آخر معدل تحصيل دراسي  

 للطالب  

فأقل   69  110 22 % 

70 -  79  258 51.6 % 

80 -89  88 17.6 % 

فما فوق   90  44 8.8 % 

 

 أدوات الدراسة: 

 استرفما الفراسة الأدوات التالية للتوصل يلة  تا:هها وتحقيج أهفاتها      

 مقياس الدافعية للإنجاز: 

( ودف هفا المقيان يلة توتير أداة لقيان داتعية اى هاز  2016دم بإعفاد المقيان عبف العزيز محمف )       

لف لتحفيف اصددا:و الكذل ال ل لفلا طلبة المرحلة الثا وية والف من اذ  عرض عبارات المقيان وا 

 يتمتعون بفاتعية اى هاز تي المرحلة الثا وية. 

 خطوات بناء المقياس: 

باهطذع علة الأبهدفيات العلميدة والنظرية وعلة بع  الفراسددددات والمقداييس التي تنداولا أبعداد  

 م.  1996سين النعيم م ودراسة تؤاد ح 1993داتعية اى هاز مثل دراسة  السيف عبف الفايم عبف السذم 

/تم يعفاد الصدورة الأولية للمقيان تي ضدود ما تم اهطذع وتواتر ما لفلا المُعف من موضدوعات مرتبط  1

 بالفرجة وبع  الأدوات التي أعُفت لقيان الفاتعية للإ هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية. 

  –الثدا ي    –ثدا ويدة ال صددددو  )الأو  / توجيد  اسددددتبيدان م توح تم تكبيقد  علة عيندة من طذل المرحلدة ال2

 الثالد( بغرض التحقج من مناسبة المقيان لأعمارهم ودفراتهم. 

( عبارة تفور  50/ تي ضددود الف تما الصددياغة المبف:ية ويعفاد الصددورة الأولية للمقيان مكو ة من )3

 حو  أهم جوا ب الفاتعية للإ هاز لفلا طذل المرحلة الثا وية. 
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/ تمدا صدددديداغة عبدارات المقيدان م  مراعاة التعليمدات التي تبين كي يدة اىجابة علة ه ه العبدارات حيدد 4

تكون لغة العبارات واضدددحة وم هومة وبعيفة عن التفاال، وأن تكون مرتبكة بموضدددوع الفراسدددة ال ل 

 وض  من أجل . 

ن مماثلة للعينة الكلية للفراسددة وكان  / تم تكبيج المقيان علة عينة من طذل الثا وية م  مراعاة أن تكو5

 الهفا من التهريب المبف:ي هو التأكف من وضوح المقيان وتهم عبارات  والتأكف من صذحية المقيان. 

( عبارة؛ ثم عرض المقيان علة مهموعة من السدادة 50/ تما صدياغة عبارات المقيان بحيد تضدمن )6

ي مها  علم الن س التربول والصحة الن سية والمناه   المحكمين من أعضاد هيئة التفريس المترصصين ت

وطرق التدفريس والدف للتدأكدف من مذ:مدة العبدارات للهدفا الد ل وضدددد  من أجلد  القيدان ومدفلا وضددددوح  

 العبارات ومذ:مة صياغتها. 

/ وتي ضددود آراد المحكمين أجريا بع  التعفيذت علة المقيان ىعفاده تي صددورت  النها:ية؛ تقف تم  7

ع  العبدارات واسددددتبدفالهدا بعبدارات أارلا كمدا تم تعدفيدل صدددديداغدة بع  العبدارات، بحيدد تكون  حد ا ب

 العبارات تي صورة وصياغة مذ:مة لأتراد العينة. 

 ( يوضا محتولا مقيان الفاتعية للإ هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية تي صورت  النها:ية. 2والهفو  )

 

تعفيلها أو ح تها تي الصورة الأولية لمقيان الفاتعية للإ هاز لفلا  أردام العبارات التي تم  (2جدول )

 طذل الهامعة

 العبارات التي تم دمجها وتعديلها العبارات التي حذفها

 ( 13، 9، 7)( تعديل 19، 6)دمج  ،(15، 2)دمج  18، 24 ،23، 21

 ( عبارة. 19تي ضود ما تم ح ت  ودمه  وتعفيل  وأصبا المقيان تي صورت  النها:ية مكو ات من )

 ( صدق المقياس: 1) 

 تم التأكف من صفق المقيان بالكرق التالية   

( محكمين من المرتصددين تي علم الن س التربول  7صددفق المحكمين دام الباحد بع  المقيان علة ) –أ 

مناه  وطرق التفريس بكلية التربية والف بهفا معرتة مفلا اهت اق تيما بينهم علة  والصدحة والن سدية وال

أن عبارات المقيان متصدددلة بالهفا ال ل وضددد  من أجل  المقيان وعلي  تم الأا  بالتعفيذت التي أدرها 

 السادة المحكمون. 

 )ب( صدق الاتساق الداخلي: 

المرحلة الثا وية عن طريج اهتسددداق الفاالي والف تتم حسدددال صدددفق مقيان الفات  للإ هاز لفلا طذل  

بحسدال صدفق الم ردات أل معامل ارتباط درجة العبارة بالفرجة الكلية للمقيان، ودف تم حسدال معامذت 

اهرتبداط بين الم ردات والدفرجدة الكليدة للمقيدان وبين م ردات المقيدان والدفرجدة ال رعيدة كدا دا مرت عدة  

( ويمكن اهعتماد  .010وكا ا جمي  معامذت اهرتباط دالة عنف مسددتولا )   (.260وأد ة معامل ارتباط )

 عليها. 

 ( ثبات المقياس: 2)

 دام الباحد بحسال ثبات المقيان بأكثر من طريقة   

 )أ( طريقة إعادة الاختبار: 

ددام البداحدد بتكبيج مقيدان الدفاتعيدة للإ هداز لدفلا طذل المرحلدة الثدا ويدة علة عيندة مكو دة من   

( طالب التي تمثل النسددددبة الكلية للفارسددددة ثم أعيف تكبيج المقيان علة   س المهموعة بعف مضددددة 50)

و  ودرجاتهم  أسدبوعين تقريباً ودام الباحد بحسدال معامذت اهرتباط بين درجات الكذل تي التكبيج الأ

 (. 3تي التكبيج الثا ي كما يتضا تي الهفو  )

يوضا معامذت اهرتباط بين درجات الكذل تي التكبيج الأو  والثا ي والمقيان الكلي  (  3جدول )

   ومستولا الفهلة

 مستوى الدلالة  معاملات الارتباط 

 .010 .830 الدرجة الكلية
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( وهي معدامدل .830الثبدات بكرددة يعدادة اهاتبدار والمقيدان ككدل )( أن معدامذت  3يتضددددا من الهدفو  )

 ( مما يؤكف علة أنّ المقيان يتمت  بمعامل ثبات مرت  . .010مستولا )ثبات اات دهلة يحصا:ية عنف 

 ( حسال الثبات باسترفام معامل الثبات لأل ا كرو باخ وطريقة التهز:ة النص ية  2)

دام الباحد بحسدال ثبات المقيان باسدترفام معامل آل ا كرو باخ للمقيان الكلي ثم دام بتهز:ة العبارات يلة 

تي كل جزد من   صد ني  العبارات ال ردية مقابل العبارات الزوجية واعتمف الباحد علة تسداول العبارات 

 (. 4الهز:يين كما هو مبين بالهفو  )

معامل ثبات مقيان الفات  للإ هاز لفلا طذل المرحلة الثا وية بكريقة أل ا كرو باخ والتهز:ة  ( 4جدول )

 النص ية 

 
معامل الثبات بطريقة ألفا  

 كرونباخ 

 التجزئةمعامل الثبات بطريقة 

 النصفية 

  –سبيرمان 

 براون 
 جتمان

 .750 .750 .830 الدرجة الكلية للمقياس

 

( وهي  .830( أن معدامذت الثبدات بكريقدة أل دا كرو بداخ للمقيدان الكلي )4يتضددددا من الهدفو  )

معدامدل ثبدات دالدة يحصددددا:يداً ويؤكدف علة أن عبدارات المقيدان أظهرت ثبداتداً مرت عداً ودالدة يحصددددا:يداً عندف  

  .(.010مستولا )

كما يتضددددا أن معامل الثبات بكريقة التهز:ة النصدددد ية للمقيان الكلي باسددددترفام معادلة جتمان  

 دالة يحصا:ياً وتؤكف أن جمي  العبارات أظهرت ثباتاً مرت عاً وداهً يحصا:ياً. براون معامذت  –وسبيرمان  

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الأول: 

 "تتسم دافعية الإنجاز لدى طلبة المرحلة الثانوية بغزة بالارتفاع" نص الفرض: 

الباحد بحسددال المتوسددط   غزة، دامللتعرا علة سددمة داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية بةددما   

الحسدابي واه حراا المعيارل والوزن النسدبي لفرجات عينة الفراسدة علة أداة الفراسدة، ويتضدا الف من  

 ( 5و  )اذ  الهف 

المتوسط الحسابي واه حراا المعيارل و تيهة ااتبار )ت( للعينة الواحفة علة أداة  يبين( 12جدول )

 ( 500=)نالفراسة 

 العدد  المتغير 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجات 

 الحرية 

القيمة  

 التائية 

مستوى  

 الدلالة
 الاستنتاج 

سمة دافعية  

الإنجاز لدى طلبة 

 المرحلة الثانوية 

500 2.484 0.045 499 1.554 0.05 
بدرجة  

 مرتفعة 

         ( الهفو   النتيهة تي  الثا وية علة  5أظهرت  المرحلة  الم حوصين من طلبة  يجابات  ( أن متوسط 

لم تاح 2.484مقيان داتعية اى هاز دف بلغ ) (، وهو يةير يلة درجة الميل  حو اىجابة ل )دا:ماً( وتقاً 

اه  درجة  وجادت  السمة،  ه ه  امتذك  يلة  تةير  التي  العبارات  علة  المقيان  المعيارل  تصحيا  حراا 

( تةير النتيهة يلة تحقج ال رض 0.05( تحا مستولا دهلة )1.554(، وبالنظر يلة القيمة التا:ية )0.045)

 وهو تمت  طلبة المرحلة الثا وية بةما  غزة بفرجة عالية من داتعية اى هاز والف بفهلة يحصا:ية.  

( التي أكفت أن مستولا الفاتعية  2018وبتو  )دراسة يرلف  ات قا  تيهة ه ه الفراسة م  ما توصلا يلي     

لفلا طلبة جامعة دكر يعتبر عالياً  سبياً، حيد أن  سبة كبيرة من هؤهد الكلبة يتمتعون بفاتعية داالية  حو  

التعلم )داتعية التحصيل(، وأن طلبة جامعة دكدر لفيهم داتعية للإتقان وين كا ا بمستدولا أدل من داتعية  

وهؤهد   وراد  التحصيدل،  ما  مهارات  وااصدة  المناسبة  التعلم  استراتيهيدات  هسترفام  يميدلون  الكلبة 

 ااصة اى اع.   Metacognitive Self-Regulationالمعدرتة 
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(، التي أتادت أن مستولا الثقة بالن س وداتعية اه هاز مرت    2015كما ات قا م   تيهة دراسة عبف الله )  

رت النتا:  الة عفم وجود تروق تي مستولا الثقة بالن س وداتعية اه هاز لفلا جمي  أتراد العينة، كما أرا

بين المت ودين والعاديين، تي حين توصلا  تا:  الفراسة الة وجود عذدة ارتباطية بين الثقة بالن س وداتعية  

 اه هاز لفلا أتراد العينة.  

أرارت يلة أن داتعية اى هاز تتسم  ( التي  2014)محمف  وات قا ك لف م   تيهة دراسة رو ج التاج أحمف  

طذل كلية التربية بهامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا. والتي أكفت ك لف عفم وجود تروق    باهرت اع لفل

 . اات دهلة يحصا:ية تي داتعية اى هاز لفل طذل كلية التربية بهامعة السودان تعزل لمتغير النوع

أنّ الأرددراص  التي بينا    Lumsden, (1994)دراسددة  بينا لمسددفين ات قا النتيهة ك لف م   تيهة      

من اول الفاتعية المرت عة يكو ون أكثر  هاحاً تي الفراسة، ويحصلون علة ترديات تي وظا: هم ويحققون  

ن الأردراص من اول النهاح تي يدارة أعمالهم أكثر من الأردراص من اول الفاتعية المنر ضدة، ك لف تإ

، ويتهنبون المهام السددهلة جفاً لعفم  الفاتعية العالية يميلون يلة ااتيار مهام متوسددكة الصددعوبة وتيها تحف 

توتر عنصددر التحفل تيها، كما يتهنبون المهام الصددعبة جفاً، ربما هرت اع احتماهت ال ةددل تيها، كما أن 

تي الحصددددو  علة تغ ية راجعة حو  أدا:هم، وي ضددددلون  الفاتعية المرت عة لفيهم تةددددير يلة رغبة دوية  

 المهام والوظا:ف التي تبنة تيها المكاتآت علة اى هاز ال ردل.

والتي ت ترض ه ه أن الفات   ويرلا الباحد أن  تيهة ه ا ال رض تتواتج م  ما أرار يلي  ماكليذ ف   

ما هو يه رابكة ا  عالية دوية تقوم علة مفلا تودعنا هستهاباتنا عنف التعامل م  أهفاا معينة، والف علة  

 أسان ابراتنا السابقة، ودف أكف ماكليذ ف أن التعلم السابج والحالة التي تتضمن زيادةً أو  قصا اً بالل ة أو

الراه للحالة  بالنسبة  تبعاً  الألم  ترتلف  للإ هاز  الفات   دوة  أن  ويؤكف  للإ هاز،  الفاتعية  تي  دوراً  تلعب  نة 

وطبيعة التحفل، ل لف يترتب أن  أا  بالحسبان العوامل الةرصية وعوامل البيئة كلها عنفما   للنةاطات 

 (. 2011دات  اه هاز )الي ة وعبف الله،    سر دوة

 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الثاني: 

: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز لدى طلبة المرحلة الثانوية بغزة نص الفرض

 تعزى للمتغيرات التالية: )نوع الطالب، نوع أسرة الطالب، التحصيل الدراسي للطالب "

الرحلة  / التحقق من مدى وجود الفروق الدالة إحصائيا  في مستوى دافعية الإنجاز في أوساط طلاب 1

 الثانوية بغزة وفقا  لمتغير نوع الطالب: 

 ( لفهلة ال روق بين متوسكي عينتي الكذل والكالبات t تيهة ااتبار )(: 6جدول )

 حجم العينة المتغيرات 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

قيمة اختبار  

(t) 
 الاستنتاج 

 0.31 2.11 250 الطلاب 

 250 الطالبات  إحصائيا  توجد فروق دالة  1.78
2.37 0.25 

 500 المجموع 

(، والنتيهة 0.01( أن ديمة )ت( هي ديمة دالة يحصا:ياً تحا مستولا دهلة )6يتضا من اذ  الهفو  )     

بين  تؤكف رت  ترض العفم )الص رل( ودبو  ال رض البفيل المُقر بوجود تروق معنوية دالة يحصا:ياً 

لفرجة داتعية اى هاز لفلا    المتغيرين موض  الفراسة، ولمعرتة اتهاه ال روق، يذحظ أن المتوسط الحسابي

 ( بلغ  دف  البالغ 2.37الكالبات اى اع  ال كور،  الكذل  لفلا  داتعية اى هاز  ديمة مستولا  أكبر من  ( وهي 

(، مما يعني أن ال روق تميل لصالا الكالبات، والنتيهة تعني  أن درجة ومقفار داتعية اى هاز تي  2.11)

 ال كور.أوساط الكالبات أكبر من  تي أوساط الكذل 

التاج أحمف محمف ) ( التي أرارت يلة عفم وجود  2014وااتل ا  تيهة الفراسة م   تيهة دراسة رو ج 

تروق اات دهلة يحصا:ية تي داتعية اى هاز لفل طذل كلية التربية بهامعة السودان تعزل لمتغير النوع  

السودان للعلوم والتكنولوجيا. كما ااتل ا طذل كلية التربية بهامعة    باهرت اع لفلوأن داتعية اى هاز تتسم  

( والتي أكفت وجود تروق 2010 تيهة الفراسة م  ما توصلا يلي  دراسة معين، وا:ل وحسين، زهرة )

جهة  من  ال ات  م هوم  مقيان  من  لكل  اهرتباطية  العذدات  بين  الموهوبين  الكلبة  لصالا  يحصا:يا  دالة 
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أارلا. و من جهة  اى هاز  داتعية  داتعية  ومقيان  مستولا  تي  تروق  عفم وجود  ك لف  الفراسة  أكفت  دف 

القوة   من  احية  الفاتعية  اات  يمتلكون  والكالبات  الكذل  وأن  والكالبات،  الكذل  من  كل  بين  اى هاز 

 والفرجة وتأثيرها علة الأداد. 

ن ال كور، اى اع أعلة داتعية م  ( التي أكفت أن1989دراسة هرمز وحبيب ) وات قا النتيهة م   تيهة   

 وأن طذل ال رع العلمي أعلة داتعية من طذل ال رع الأدبي.  

( التي توصلا يلة وجود تروق دالة  2001)   Robinson دراسة ربنسون  كما ات قا م   تيهة دراسة     

بين الكلبة والكالبات تي داتعية اى هاز لصالا الكالبات ووجود عذدة ارتباطية دالة يحصا:ياً   يحصا:ياً 

اهدتصادل وداتعية اى هاز لفلا طذل المفارن اهبتفا:ية. وات قا ك لف م     –المستولا اهجتماعي    بين

( المةيرة يلة وجود تروق دالة يحصا:ياً بين الكلبة والكالبات 2001) Robinson  تيهة دراسة ربنسون

اهجتماعي   المستولا  بين  يحصا:يا  دالة  ارتباطية  عذدة  ووجود  الكالبات  لصالا  اى هاز  داتعية    – تي 

 اهدتصادل وداتعية اى هاز لفلا طذل المفارن اهبتفا:ية.

في مستوى دافعية الإنجاز في أوساط طلاب الرحلة  / التحقق من مدى وجود الفروق الدالة إحصائيا  2

 ممتدة(:   –الثانوية بغزة وفقا  لمتغير نوع أسرة الطالب )نووية 

 

 ( لفهلة ال روق بين متوسكي عينتين t تيهة ااتبار )(: 7جدول )

 المتغيرات 
حجم 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

قيمة  

 (t)اختبار 

مستوى  

 الدلالة
 الاستنتاج 

  0.31 2.82 265 ممتدة 

2.22 

 

 

0.05 

توجد فروق دالة  

إحصائيا  لصالح الطلبة 

 من ذوي الأسرة الممتدة 

 235 نووية 
2.47 0.25 

 500 المجموع 

   

( مما يةير يلة وجود تروق اات دهلة  0.05( أن ديمة )ت( دالة عنف مستولا ) 7يتضا من اذ  الهفو  )  

 ووية( لصالا    – يحصا:ية تي داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة الثا وية تعزلا يلة  وع أسرة الكالب )ممتفة  

نتين يتضا أن المتوسط الحسابي  الكلبة من اول الأسرة الممتفة. وبالنظر يلة المتوسكين الحسابيين للعي

( هو أكبر من المتوسط الحسابي لعينة الكلبة من اول الأسرة  2.82لعينة الكلبة من اول الأسرة الممتفة )

(، وه ا يؤكف ين ال روق تميل لصالا عينة الكلبة من اول الأسرة الممتفة، واذصة النتيهة  2.47النووية ) 

داتعية اى هاز تي أوساط الكلبة بةما  غزة تعزلا يلة    تي مستولاهي  وجود تروق اات دهلة يحصا:ية  

  وع أسرة الكالب لصالا الكلبة من اول الأسرة الممتفة. 

الصا الفراسة يلة أن التأثير  والتي    Dennis, (2005)دراسة دينيس  ات قا النتيهة م   تيهة دراسة       

تعية الةرصية/الوظي ية، وعفم مساعفة الزمذد لبعضهم  المبارر علة المعف  التراكمي العام للكلبة هما الفا

تروق   وجود  عفم  الفراسة  أكفت  كما  للكلبة.  التراكمي  المعف   ا ر اض  يلة  يؤدل  ال ل  الأمر  البع ، 

يلة   الف  الفراسة  ال كور والرريهات اى اع وعزت  الرريهين  بين كل من  داتعية اى هاز  جوهرية تي 

ل المهتم  المحيط بالعينة مما ينعكس علة جمي  أتراد المهتم  وه سيما  الوعي الكبير ال ل يتمت  ب  ك

للإ هاز   الفاتعية  أكبر من  بمستولا  يتميزون  أكبر  اجتماعية  ببيئة  المحيكون  الكذل  وأن  للعلم.  الكذل 

 ية.   مقار ة بغيرهم من اول البيئة اهجتماعية الصغيرة، كما يعفون أكثر صحة من الناحية الن سية واهجتماع

             

/ التحقق من مدى وجود الفروق الدالة إحصائيا  في مستوى دافعية الإنجاز في أوساط طلاب الرحلة  3

 الثانوية بغزة وفقا  لمتغير التحصيل الدراسي للطالب:

  Analysis Of Variance (Anova)للتأكف من صحة ه ا ال رض دام الباحد باسترفام تحليل التباين       

 . دهلة ال روق اىحصا:ية لقيان
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 يوضا الوسط الحسابي واه حراا المعيارل وديمة )ا( ودهلتها اىحصا:ية (  8جدول رقم ) 

 ( 0.05*دالة احصا:يا عنف مستول الفهلة )

 مصدر التباين 
مجموع المربعات  

 الانحرافات 

درجات 

 الحرية 

متوسط  

 الانحرافات 
 قيمة )ف( 

مستوي  

 الدلالة

 0.0259 1.378 0.118 4 0.353 المجموعات بين 

 496 4.781 داخل المجموعات
0.085 

  

 5.133 500   

( 0.00814( وديمة احتمالية )496( وبفرجة حرية )1.378( أن ديمة )ا( تساول )8 ذحظ من الهفو  ) 

تروق تي مستولا داتعية  ( مما يةير يلة أ   توجف  0.05وهي ديمة دالة يحصا:ياً مقار ة بالقيمة المعنوية ) 

 اى هاز لفلا طلبة المفارن الثا وية بغزة. 

لمعرتة اتهاه ال روق وت صيل اهاتذا تي مستولا الفاتعية استرفم الباحد دهلة ال روق باسترفام  

 . LSDااتبار 

يوضا  تا:  تحليل التباين الأحادل لفهلة ال روق تي داتعية اى هاز لفلا طلبة المرحلة (  9جدول )

 الفراسي  الي التحصيلالثا وية ترج  

التحصيل 

 الدراسي
 مستوي الدلالة  متوسط الفروق 

 

 فأقل   69

07600 . - .691 

14767. - .359 

07837. - 585 . 

 

70 -79 

07600 . .691 

07167. - 656 . 

00237. - .987 

 

80 -89 

 

14767 . .359 

07167 . .656 

06930 . 489*. 

 

 90فوق  

07837 . 585 . 

00237 . 987 . 

06930. - 489 . 

( والف 90تأدل والرابعة )أعلة من    69) هف أ   يوجف ترق معنول بين متوسكي المهموعتين الثالثة      

وب لف   0.05، وهي أدل من مستولا الفهلة  045 .0ومستولا المعنوية =      0.06930أن متوسط ال رق =  

 تأعلة(.  90تإن ال رق لصالا المهموعة الرابعة )

ير عناصر  ( والتي أرارت يلة تأث2010دراسة بابكر، هفيل )وات قا النتيهة م  ما توصلا يلي   تيهة       

الفاتعية تي التحصيل الفراسي حيد وجفت عذدة سالبة بين القلج والتحصيل الفراسي ودف وجفت تروق  

اات دهلة يحصا:ية تؤثر سلباً علة التحصيل الفراسي لفلا الكذل تعتمف علة عناصر الفاتعية وأن تربية  

يف  علة غيال دور أولياد الأمور  الفاتعية لفلا المتعلم لم تةارك تي رت  درجة تحصيل  الفراسي وه ا  

والمفرسة تي تزويف الكالب أثناد تربيت  بفوات  ييهابية تسهم تي رت  معفهت تحصيل  الفراسي وهناك  

لتنوي  الوسا:ل التعليمية التربوية تي رت  معفهت التحصيل الفراسي ياا ما أحسن ااتيار  تأثيراً واضحاً 

لتي تراعي مستولا وميو  الكذل اول الكرق المتنوعة تي الوسا:ل  وتكبيج أ واع من الوسا:ل المناسبة ا

 التعليمية والتربوية. 

(  والتي اظهرت  تا:  الفراسة وجود عذدة 1989ات قا النتيهة ك لف م   تيهة دراسة هرمز وحبيب )    

بين دات  اه هاز الفراسي والتحصيل الفراسي لفلا اتراد عينة البحد مما يؤرر ا   كلما زادت  موجبة 

ان اه اع اعلة داتعية من    داتعية اه هاز الفراسي زاد التحصيل الفراسي لفلا الكذل كما اظهرت النتا: 
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دراسة  ال كور، وان طذل ال رع العلمي اعلة داتعية من طذل ال رع الأدبي. وات قا ك لف م   تيهة  

اى هاز  Robinson   (2001  ) ربنسون بين  يحصا:ية  دهلة  واات  ارتباطية  عذدة  وجود  أكفت  التي 

 ً  بين الكلبة والكالبات تي داتعية اى هاز والتحصيل الأكاديمي، باىضاتة يلة وجود تروق دالة يحصا:يا

اهجتماعي   المستولا  بين  يحصا:ياً  دالة  ارتباطية  عذدة  ووجود  الكالبات  وداتعية    –لصالا  اهدتصادل 

 اى هاز لفلا طذل المفارن اهبتفا:ية. 

الكلبة  وتعف الفاتعية من أهم المتغيرات التي ربكها الباحثون بعملية التحصيل الفراسي، تالعفيف من  

متعكةون للتعلم والتحصيل وه ه الرغبة تي الأداد الهيف تسمة داتعية التحصيل اا يعتقف اىتراد واو الحاجة  

المرت عة الة التحصيل بان النهاح يأتي تي العمل الهاد وان ال ةل يأتي من عفم العمل ومرت عو الفاتعية 

تي التحصيل الفراسي، تأصحال ضعف الفاتعية يضعون أهفاتا مناسبة، اما  قو الفاتعية يؤدل يلة تف ي  

هم أرراصا غير مسؤولين ه يلتزمون بمواعيفهم ويهربون من المفرسة ويةعرون بال ةل واىحباط ه  

التعليمية   يرتل ون تي طرا:ج وأساليب اهستهابة لد ظمة  الكلبة  ان  الفراسية،  الم اكرة  يحرصون علة 

سة بةغف وارتياح وتاعلية عالية للتحصيل العلمي والبع  الأار  والمفرسية تالبع  من يقبل علة الفرا

يقبل علة الفراسة بتح ظ وتردد والبع  ا ار يرت  أن يتعلم يل ريد يقفم  المفرن الأمر ال ل يؤكف 

بين الكلبة، وبه ا  هف ان بعضهم دف  الفاتعية تي ت سير ال روق ال ردية تي التحصيل الفراسي  ضرورة 

دراسي عالي رغم ان دفرتهم ال علية دف تكون منر ضة وعلة العكس من الف  هف البع     يتميزون بتحصيل

اهار من اول ال كاد المرت   دف يكون تحصيلهم الفراسي منر ضا ل لف تان التحصيل الفراسي يرج  يلة  

  للتحصيل  عوامل منها  ارت اع او ا ر اض الفاتعية  حو التحصيل اا يوجف ارتباط وعذدة دوية بين الفات

 . www.pdffactory.com) والأداد 

أن هناك تروداً بين  ( التي أكفت  2018دراسة يرلف وبتو  ) ات قا  تيهة ه ه الفراسة م  ما توصلا يلي   

الكلبة من اول التقفير العام )أ( والكلبة من اول التقفير العام )من ر( لصالا الكلبة اول التقفير العام )أ(  

علة اكتسال الربرات التعليمية، وتحمل المهام الصعبة والمعقفة، والبحد والتحصيل،    حيد أ هم أكثر دفرة

مقار ة بالكلبة المن رين ال ين تنر   لفيهم معفهت الأهفاا اىتقا ية بصورة ملحوظة، وأن الكلبة من  

تابعتهم لتعليمات  اول التقفيرات المنر ضة أكثر تأثراً بقرارات الأهل واهلتزام بما يصفرو   من أحكام، وم

الأسات ة تي الهامعة، والسعي للحصو  علة تقفيرات مرت عة تي سبيل تحقيج التودعات المرجوة منهم، 

أن الكلبة ال ين يتمتعون بمستولا عا  تي الفاتعية الفاالية )الأهفاا اىتقا ية( يسترفمون اهستراتيهيات و

 المكلوبة لتحقيج أهفاا أكاديمية. 
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